UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PRIRODOVEDECKA FAKULTA

KATEDRA GEOGRAFIE

Srovnani Ceského a Svycarského Skolstvi se
zamérenim na vyuku geografie

Rigordzni prace

Vypracoval: Mgr. Thomas KNAJBL

Vedouci prace: doc. RNDr. Zdenck SZCZYRBA, Ph.D.

Olomouc 2014



ProhlaSuji, Ze jsem rigordzni praci vypracoval samostatné a veskeré zdroje uvedl

v seznamu literatury.

Olomouc, 10. 4. 2014



Deékuji docentovi RNDr. Zden¢ku SZCZYRBOVI, Ph.D. za vstticny pfistup a odborné
vedeni mé rigordzni prace.



OBSAH

SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK V ABECEDNIM PORADI ......cuovverrerrerrerreerennessensessessennns 5
L. UVOD cueeteerceeeetessssssssessessssssessssssssessesssssssssessasssessassessssssessesssessessessssssessessasssessassasssessassssssessassans 6
2. CiL PRACE A METODY ZPRACOVANI ......oovrerrerrrrrerrenrenne 11
3. VZDELAVACI SYSTEMY A CiLE VZDELAVANI .....cocevevrerrerrennnns 15

4. HLAVNI PRINCIPY A FORMY VZDELAVANI VE SVYCARSKU A CESKE

REPUBLICE .........cconeevueerueennne. w22
4.1 Zikladni principy $kolstvi ve Svycarsku 22
4.2. Zakladni principy Skolstvi v Ceské republice 32
4.3 Clenéni vzdélavacich stupii 33
5. ZARAZENI UCIVA ZEMEPISU DO FORMALNIHO KURIKULA...... 39
5.1 Svycarsky model 39
5.2 Cesky model 44
5.3 Srovnani vyvoje $kolskych reforem v Ceské republice a Svycarsku 61

6. ORGANIZACNI STRANKA VYUKY ZEMEPISU VE SVYCARSKU A CESKE
REPUBLICE ..eeeveevevevenenenes .. 65

7. DOTAZNIKOVE SETRENI O POSTOJICH A ZNALOSTECH ZAKU ZAKLADNICH A

STREDNICH SKOL V CESKE REPUBLICE A VE SVYCARSKU.......... 78
7.1 Cast prakticka 79
7.2 Cast vyzkumna 79
7.3 Vysledky vyzkumu podle kol 113
7.4 Porovnani vyuky geografie ve Svycarsku a Ceské republice 115
8. ZAVERY DISKUZE A DOPORUCENT ...couevvrrrrrenens 118
9. SHRNUT Leueeerererererressesenenenenes . 123
SUMMARY .c.evevevevevenenenenennns . 124
10. POUZITE ZDROJE....uouoeeererererernen 125
PRILOHY vvveveeenenenensnssasasanns ... 138



SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK V ABECEDNIM PORADI

DBK

CERMAT
CH

CR

ECTS

EDK

ETH

FH
FMS

HARMOS

HF
MSMT

UNESCO

RVP

Departement fiir Bildung und Kultur; ministerstvo pro vzdélani a
kulturu

Centrum pro reformu maturitnich zkousek
Confoederatio Helvetica; Svycarska konfederace
Ceska republika

European Credit Transfer and Accumulation System
Evropsky systém pro pfenos a akumulaci kredit

Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren; Konference
kantonalnich fediteld vychovy

Eidgendssische Technische Hochschule; spolkova statni vysoka
Skola technicka

Fachhochschule; odborna vysoké skola
Fachmittelschulen; odborné stiedni Skoly

Harmonisierung der obligatorischen Schule; harmonizace povinné
Skoly

Hohere Fachschule; odborné vyssi skola
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization;
Organizace Spojenych narodu pro vzdélavani, védu a kulturu

ramcovy vzdélavaci program
Skolni vzdélavaci program

Vysoka skola



1.UVOD

V pribéhu prvni dekady tretiho tisicileti vyplynula v souvislosti se zménami
politické situace ve svéte a s postupujici globalizaci potieba vypracovat novy pedagogicky

koncept, ktery by polozil solidni a efektivni zéklad pro vzdélavani a vychovu v 21. stoleti.

V odbornych kruzich se S$ifi poznani, ze vzdélavani ma byt nejen mezindrodné
srovnatelné, srozumitelné a interdisciplinarni, ale ma také podporovat zdjmy zemé a jeji
perspektivy ekologické i ekonomické. A to nejen zajmy zem¢ jako statniho utvaru, ale také
zem¢ jako planety. Vyjadfeno slovy Véaclava Havla: ,,.Dnes Zijeme v jedné globalni
civilizaci. Jeji identita se neprojevuje jen podobnym oble¢enim, népoji anebo setrvalym
hfménim reklamni hudby v celém svété, ale zakladd se na nécem hlubSim, a to na

myslence pokroku, jez obsahuje rozpinani a rychly rozvoj véd.«'

Podstatnd je vtomto ohledu piedevS§im otevienost, kooperace se svétem a
sjednocovani zajmi. Ukol neni pro svou komplexnost a globalnost jednoduchy. Jak
formulovani, tak splnéni cili si vyzada Cas a usili. Zucastnéné staty a kulturni oblasti
k feSeni problému piistupuji Casto individualné. Realizace spole¢ného usili mnoha zemi o
koncipovani tzv. univerzalni kultury je problematicka. ,,Pojem univerzalni kultury se mize
vztahovat na hodnoty a doktriny, které jsou uznavany mnohymi lidmi zapadni kultury a
cetnymi lidmi kultur jinych. Piikladné ji 1ze shrnout pod spole¢ny pojem ,,davoska
kultura®. Kazdym rokem jsou zvany tisice odborniki z mnoha obori ve Svycarském
Davosu na setkani tzv. Svétového ekonomického fora WEF (World Economic Forum).
Jedna se o specialisty Sirokého spektra obort: védce, bankéte, hospodarskou elitu, zastupce
vlad, intelektualy a publicisty i novinaie. Spole¢na je témto védecky a politicky vzdélanym
lidem vira v individualismus, volny trh a politickou demokracii, kterd je spole¢na mnoha
obyvatelim zapadnich zemi. ,Davos$ti“ kontroluji prakticky vSechny mezinarodni
instituce, mnohé vlady a Casti svétového vojenského a hospodéiského potencidlu. Tzv.
davoska kultura je nesmirné dulezita. Ale kolik lidi celosvétove je skute¢né soucasti této
globalizujici se kultury? Tato spolecna intelektualni kultura existuje jen na trovni elit a jeji
zakotveni je v mnoha spole¢nostech jen velmi povrchni.“> Zde se otvira rozsahle pole
pusobnosti pro moderni vyuku geografie jako oboru, pfiblizujiciho globaliza¢ni procesy

Sirokym masam.

' Globale Allmende: Globale-almende.de (2011)
? Huntigton.: The Clash of Civilisation (1997), s. 78



Citovana teze se vztahuje k sté¢Zejnim oblastem hospodaistvi, politiky a védy, které
jsou pro sjednoceni svéta nesmirné¢ dulezité. Cesta k tomuto sjednoceni vede ptes
pochopeni pravé problematiky hospodafstvi, politiky a védy Sirokymi vrstvami obcanil
vSech kultur. Geografie, obzvlasté geografie hospodaiskd, v sobé zahrnuje ojedinélou
prilezitost zprostfedkovat politicko-hospodaisko-kulturni védéni Sirokym masdm mnoha
kulturnich oblasti. Hledani smysluplného sjednocovéni konceptli geografie ve vzdélavani
by mohlo byt velmi vyznamnym prostiedkem na cesté ke globdlnimu pochopeni cilii

univerzalni kultury.

Pedagogické kruhy evropskych zemi se ujaly iniciativy. Zpracovavaji napiiklad nové
vzdélavaci osnovy a srovnavaji vzajemné jejich vliv na kvalitu vyuky a studijni vysledky
zaki. Postupy maji zpravidla charakter teoreticky a prakticky. Pod stoupajicim tlakem
uspornych opatfeni a omezovani rozpoc¢t ve skolstvi dochazi na vetejnosti k diskuzim o
potiebnosti védeckého pristupu k problematice vzdélavani. ,,Kdo chce byt v procesu
zprostiedkovani vzdélavacich obsahii Uspésny, neobejde se bez védeckych piistupti k
tématu. Ten, kdo tvrdi opak, sleduje bud cile politické, nebo propada romantickym
predstavam. Bezduchy konflikt mezi tvrzenimi: ,pfedevSim praxe je nutnd“ versus
»predev§im teorie je nutna“ neexistuje, s vyjimkou vzdélavani ucitelti, v zadném jiném
oboru. Je mozné, aby se pravé zprostiedkovani védéni obeslo bez védeckého pristupu a
opiralo se pouze o praxi? Bylo by fatdlnim omylem tvrdit, ze si praktické vyucovani

uéiteld nevyzaduje védecky vyzkum.* >

V souvislosti s evropskymi procesy reformy vzdélavacich systéma dochazi i v
Ceském Skolstvi od konce dvacatého stoleti k vyznamnym a do hloubky sahajicim
transformacim. Ze zorné¢ho uhlu komparability je nejlépe pozorovatelny proud novych
vzdelavacich tendenci v experimentalnich a exaktnich oborech, jmenovité v pfirodnich

védach.

Vyznamnou roli hraje ve vzd€lavacich procesech tradice, a proto si autor této prace
zvolil srovndvani vyukovych metod a dosazenych cili reforem ve dvou zemich kulturné
blizkych, v Ceské republice a ve Svycarsku. Ob& zemé vychazeji ze shodnych evropskych

kulturnich zakladu, které v nich maji velmi hluboké koteny.

3 Fahrlander.: Auch Pestalozzi brauchte Forschung (2013), s. 2
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Kultura vzdélavani byla v obou zemich plivodné po staleti pod silnym vlivem
naboZenstvi. Pfistup ke vzdé€lavéani i kultura porovnavanych zemi se sice vyvinula ze
stejného zakladu, béhem 16. stoleti se ale dostaly politicky na divergentni vyvojové

trajektorie.

Ve Svycarsku vytvofila reformace duchovni piedpoklady pro filozofii osvicenstvi a
tim pro sekularizaci.® ,,Legitimace statu tim byla definitivné osvobozena od religiosnich
zakladli a na jeji misto nastoupilo opravnéni statni moci prostfednictvim vSeobecné
uznavané¢ho hodnotového zebticku lidskych prav, pro které je zastupnym piikladem ,,Bill
of Rights“, americka Gstava z roku 1791.°° Vyvoj §vycarské spole¢nosti byl americkym
revolu¢nim hnutim siln¢ ovlivnén, pfi¢emZz americkd ustava byla vzorem pro ustavu
Svycarskou zroku 1848. ,Podle vzoru americk¢ ustavy byl (Svycarsky) parlament
konstituovan jako dvoukomorovy, pficemz kazdé rozhodnuti podléhalo jednak
demokratickému principu rozhodovani (jeden obcan-jeden hlas) a jednak federdlnim

pravidlim rozhodovani (rovnopravnost mezi kantony)“.°

Pravé rok 1848, kterému ptedchazely tvrdé boje katolickych a reformovanych
kantonli, 1ze ve Svycarskych d&jinach interpretovat i jako rok konecného prosazeni
,reforma¢niho* modelu spolecnosti. Ten je historicky zakotven v uceni J. Kalvina a U.
Zwingliho, které vytvotilo zvla§té v Zenevé a Curychu spoletenské klima, které bylo
naklonéné vzdélavani. Pod vlivem J. Kalvina byla napt. v Zenevé zavedena jiz v roce 1536

povinna kolni dochézka a koncem osmnéctého stoleti bylo mésto tplné alfabetizovano.’

Cechy ztistaly, na rozdil od Svycarska, po staleti vyrazné katolické. Velky vliv na
vyvoj a organizaci ¢eského Skolstvi méla bezpochyby cisafovna Marie Terezie. ,,Panovnice
Marie Terezie se vyraznou mérou zapsala do d¢jin ¢eského Skolstvi tim, ze se zaslouzila o
rozvoj novodobé skolské soustavy. Na jeji zadost piijel do Vidné jeden z nejuznavangjSich
reformatora slezského a pruského Skolstvi, opat augustinianského klastera Ignaz von
Felbiger. Mél za tkol vypracovat ndvrh na reformu elementdrniho Skolstvi v Rakousku.
Néavrh byl uznén jako zdkon a 6. prosince 1774 byl publikovan pod ndzvem Allgemeine
Schulordnung fiir die deutschen Normal-, Haupt und Trivialschulen i den sdmtlichen k. k.

Erbldndern (VSeobecny skolni fad pro némecké normalni, hlavni a trividlni Skoly ve vSech

* Sarrazin.: Deutschland schafft sich ab (2010), s. 29

> Sarrazin.: Deutschland schafft sich ab (2010), s. 30

% Das politische System der Schweiz, Linder W. (2010), s. 2

7 Criblez.: Bildungsraum Schweiz; Historische Entwicklung und aktuelle Herausforderungen (2008), s. 43
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cisaisko-kralovskych dgdi¢nych zemich).“®

Marie Terezie tak polozila zéklad pro
povinnou $kolni dochazku. Tato byla pak v roce 1870 formulovana jasné v ,,Radu $kolnim
a vyucCovacim®. ,Muzeme hovofit o tom, ze zakon tak ve vétsi mife uskutecnoval
terezianské snahy ze sedmdesatych let 18. stoleti. DalSim vyznamnym pozitivnim
aspektem bylo zavedeni povinné Skolni dochazky, zvySila se tak uroveinl obecného
vzd&lani. Také doslo ke zkvalitndni vzd&lani ugiteld, které bylo na trovni stfednich kol.«
»Feudalni vyvoj v Rakousku byl ukoncen revoluci v roce 1848. Dosavadni dvorskou
studijni komisi nahradilo nové ziizené ministerstvo kultury a vyufovéani v bfeznu roku
1848. Nov¢ zalozené ministerstvo mélo jako hlavni priority stfedni a vysoké skolstvi. Na
univerzitach zavladlo obdobi akademické svobody. Mezi hlavni ¢innosti na univerzité se
které mély za ukol zabyvat se ptirodni védou, filozofii a historii. Diky této zméné se z nich
staly fakulty s védeckymi tkoly a pfestaly plnit funkci propedeutickou, svéfenou jim od

sttedovéku.“!® V obdobi mezi 1848 a 1948 mély tii - Gtyfleté uditelské ustavy charakter

sttedoSkolského studia zakon¢eného maturitou.

Od roku 1989 se Ceské Skolstvi zdsadné reorganizovalo a snazilo se napojit na
evropské trendy ve vzdélavani. Reorganizace je dlouhodoby proces a v CR stale pokraduje.
Ve Svycarském Skolstvi byla situace vzhledem ke kantondlnimu uspotadani zemé

vvvvvv

ve vyuce. Osnovy stanovil kanton, ucitele jmenovala obec. Za plan vyuky a prospéch zak
zodpovidal ucitel. V poslednich letech dochazi ke Skolské reformé a rozvoji vyukovych
projektl za zcela jinych pfedpokladii. Prosazuje se uplatiiovani obanského zakona z roku
1969, vychazejiciho z riznorodosti studujicich. ,,Kazdy ucastnik vzdélavaciho procesu ma

’ . e ’ r r 1z s 11
v mezich zédkona pravo na takovou vyuku, kterd odpovida jeho schopnostem.*

Efektivni cilend vyuka ma vSak piipravit zdka nejen ke zkouSkam a do praktického
zivota, ale Skola se mé snazit vychovat zjedince osobnost. Rozvoj védy a techniky
zapriinuje 1 zadd tuto formu vzdélavani a cely proces je doprovdzen neustdle se

zvySujicimi naroky jak na obsah, tak i na formu vyuky.

¥ Vyvoj skolské spravy na nasem tzemi (2009/2010), s. 9

? Vyvoj skolské spravy na nasem tzemi (2009/2010), s. 16

1% Vyvoj §kolské spravy na nasem tizemi (2009/2010), s. 13

' Regierungsrat Klaus Fischer Vorsteher Departement fiir Bildung und Kultur: Spezielle Forderung im
Kindergarten und in der Volksschule / Kanton Solothurn (2011-2014), s. 3
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Skola vitépuje zakim zasady, které je provazeji cely Zivot a pomahaji jim
formulovat své Zivotni postoje: ,,Osobnosti se nerodime, ale dospivame k ni“'? Na
vychovu zédka ma dobry vliv jeho pfistup k préci, ke spolecnosti i k politické situaci a
svétovému déni. Ucitel ma prostfednictvim svého vzdélani, metod a postoju (filozofické
zéklady, didaktika a nutnost celozivotniho vzdélavani) moznost ptsobit na formovani jak
jedincii, tak celého kolektivu zakt. Zalezi vSak také na spolecnosti, jak koncipuje a
formuluje zasady vzdélavani a jak je oceniuje. Neni jednoduché dojit ke spolecné dohodé o
reforméch Skolstvi, ale je to proces nezbytny a celosvétovy. Srovnavani zptisobt vyuky v
riznych zemich, jejich analyza a zavéry ztoho vyplyvajici by mohly ptispét k nalezeni
spolecné cesty, uspokojujici jak zaky a vyucujici, tak 1 lidské spolecenstvi, jehoz jsou
ned¢litelnou souc¢ésti. Snad i1 autorova prace by mohla malym dilem piispét k pozitivnimu

VYVoji.

12 Kantorova a kol.: Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky I (2008), s. 101-120
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2. CIL PRACE A METODY ZPRACOVANI

V popiedi prace stoji analyza $kolskych systémt Svycarska a Ceské republiky, jakoz
1 zptisob zaclenéni pfedmétu zemépisu do Skolnich kurikul téchto zemi. Jako konkrétni cil
si autor stanovil srovnat vyucovaci metody pfedmétu zemépisu v téchto zemich, rozpoznat
jejich spolecné a rozdilné vlastnosti, jejich silné a slabé stranky. Dilezitou soucasti prace
bude zobrazeni a vyhodnoceni informaci, ziskanych v ramci dotaznikového Setfeni, které
bude dokumentovat subjektivni postoje zaki k oboru zemépisu, k vyucujicim a jejich
pracovnim metodam a pokusi se verifikovat znalosti Zakid. Odborné znalosti k ptiprave
dotaznikové akce autor Cerpal ve zdroji D. Nezvalové, uvedené v tabulce ¢.1.
Analyza systémt bude pojata konstruktivné a bude orientovana do budoucnosti smérem
k inovativnimu a ucelnému vyvoji vzdélavani v urcitém oboru. Autor prace vychazi
z predpokladu, Ze Skolstvi ma byt ptizpisobené potfebam a moznostem jedincii z riznych
narodnostnich, nabozenskych a geografickych okruhti. Zplisob vyuky ma sméfovat
k dosazeni vzdélanosti, praktickych schopnosti a k orientaci ve svété nejefektivnéjsi cestou
a zlepSené metody vyuky maji usnadnit moznost budouciho uplatnéni zaki a porozumeéni
mezi etnickymi skupinami.

Metody zpracovani odrazeji strukturu prace. Jedna se o metodu teoretickou,
analytickou a syntetickou, které maji spole¢n¢ a efektivné vést k dosazeni cile. Autor volil
empirickou cestou srovnavani dvou $kolnich systémi Svycarska a CR, jako piispévek
k problematice koncepce novych vzdélavacich programil a osnov. Opird se o zkuSenosti,
ziskané studiem a vlastni praxi na zakladnich a stfednich $kolach ve Svycarsku a jejich
zpisobu ptipravy zaka k dalSimu studiu vysoké Skoly. Diky praxi po absolvovani vysoké
skoly v Ceské republice mél autor moznost srovnavat vysledky reforem ve vzdélavani a
jejich efektivitu na Svycarském gymnaziu a na zdkladni Skole s ceskym systémem.
Srovnavaci studie organiza¢ni a obsahové s kone¢nou evaluaci ma umoznit lepsi vyuziti
poznatkli pfi vyuce. Evaluace ma zdlraznit pfednosti i nevyhody obou modelt a dale
usnadnit, védecky dokazat a osvétlit néktera spornd témata. Zpusob explorace dat zvolil
autor po uvazeni charakteru kolektivu a jeho navyklych mysSlenkovych procest pii
ziskavani a zpracovavani informaci.

Vyzkumnym cilem prace bylo ziskat formou dotaznikového Setfeni informace ze
zakladnich a stfednich $kol o urovni znalosti zakd a jejich postojich k vyuce. Explorace
byla konkrétné¢ zaméfena na znalosti a zkuSenosti zaki v oboru geografie a uzaviena

formulovanim evaluaéni zpravy.
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V praci téZ nelze opomenout a neocenit nesporné pozitivni vzdélavaci ptispévek velmi
kvalitng strukturované a systematické dosavadni vyuky ceskych pedagogt, kterd se rozviji
uz od dob J.A. Komenského. Svycarska pedagogika, v ndvaznosti na myslenky svych
velkych osobnosti J. H. Pestalozziho a M. Montesorri, pokracuje GspéSné v uplatnovani

idealt tolerance a respektu k jednotlivci 1 kulturnim mensinam.
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Tab. €. 1 Zdroje informaci

Zdroj Metoda Hlavni vyhody Hlavni nevyhody
informaci
Lidé: Dotazniky e Sbira informace o Casové naroc¢né
Ugitelé z velkého vzorku; zpracovani (souhrn a analyza);
e Poskytuje specificka a o Otazky mohou byt Spatné
v, . komparativni data; interpretovany respondentem;
Zaci ¢ Dovoluje respondentim zlstat | ¢ Odpovédi mohou byt povrchni a
v anonymit¢; obtizné;
Rodice e Otazky mohou postradat nékteré
dilezité aspekty;
Interview a e Sleduje odpovédi, kontroluje o Casové narocné na planovéani,
rozhovory klicové informace; administraci, sepsani i analyzu;
(individualni e Flexibilngjsi a pratelst€jsinez | e Skupina mize byt ovladana
pisemné vyjadiovani; jednim nebo dvéma jednotlivcei;
nebo_ i e Skupiny poskytuji pohled vice | e Dotazovatel mtze
skupinove) jednotlivcii najednou; ovliviiovat dotazovaného
e Mohou odhalit skute¢né v osobnim kontaktu;
postoje, postiehy zkoumanych,
dotazovanych;
Statistika, e Poskytuje zaznam udalosti e Zaznamy nemusi byt kompletni;
Zpravy a v daném ¢asoveém udobi; e Mize byt obtiZzné sbirat data;
dali e Poskytuje uzite¢ny piehled, e Limitovano v aplikaci;
zaznamy
minulych
udalosti
e Mize poskytnout e Realita se nemusi shodovat s
indikaci stavu vyvoje; rétorikou;
e Poskytuje rychle prehled; e Detaily nemusi postacovat pro
e Pomaha evaluatorim pfi autoevaluaci;
hloubkové evaluaci cilovych
aspektt a porozuméni
obsahtim;
Pozorovani e Ridi informace z »prvni ruky; | e Pozorovani mize zménit ucebni
e Muze poskytovat zpétnou prostiedi;
vazbu uéitelim ze strany e Pozorovani a analyza jsou ¢asové
evaluatora; narocné;
o Riziko subjektivniho hodnoceni;
74kovské e Poskytuji dlouhodoby vhled; e Monitorovani statisticky
préce ¢ Snadno dostupné, vyznamného vzorku je Casove
s minimalnim naru$enim bé&zné narocné;
praxe; o Riziko subjektivniho hodnoceni;

Zdroj: Nezvalova D.; Moduly pro profesni pripravu ucitele prirodovednych predmétit a
matematiky (2008), str. 293, 294
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Na zéklad¢ zkuSenosti se Svycarskymi zvyklostmi a postoji k svobod¢ slova a prava
na neomezené vyjadiovani nazoru, je kladen velky diiraz na podporu iniciativy zakd a
zainteresovanost uciteld. K poznani postoji zakd zvolil autor metody dotaznikového
Setieni a evaluace jeho vysledk.

Cilem pouziti téchto metod bylo ziskat informace o tom, jak se do portfolia znalosti
studujicich promitaji informace obsazené ve vyuce, feSeni typovych tiloh a memorovéani.
Na posledni ze jmenovanych vyukovych metod se v soucasnosti nazird spiSe negativné,
nebot’ vede k pasivit¢ zaki. Proto se také neustale zvySuje usili pedagoglh o ziskani
prostoru pro interakce mezi zakem a uclitelem. Takové cilena spoluprace s ucitelem
umoziuje zaklim, aby samostatné rozvijeli své védomosti a dovednosti, s cilem dosahnout
uspéchu v praktickém zivoté. Obohaceni ddle o moznost prace s pocitatem, ziskavaji Zaci
velké mnozstvi informaci, které mohou tfidit a vyhodnocovanim tidaja si vytvofit vlastni
nazor. Tato forma vyuky, doplnénd vyzkumnou ¢innosti, praci v laboratofi, spolupraci
skupinovou a praxi umoziuje ziskat hlubsi pochopeni oboru. Tento zptsob vzdélavani
zalozeny na dopliovani z literdrnich zdroji je zvlaSt usnadnén a podpofen dobrou
jazykovou vybavenosti zaka.

Autorova studie ma analytickou a experimentdlni ¢ast. Experimentalni cast je
zalozena na vyhodnoceni dotaznikl. Jeho zakladem byly otazky kladené¢ zdkiim a
vyucujicim, ktefi se méli anonymné a dle vlastniho uvaZzeni vyjadfit k novym zplisobiim
vyuky v zemépisu. Odpovédi Svycarskych kolektivii pak byly analyzovany a srovnavany
s odpovédmi kolektivii Ceskych. Totéz téma, totiz vyjadfit se knovym ucebnim
programim, bylo zadano 1 vyucujicim. Tento kolektiv nemohl byt proSetien, protoze
vyucujici obou zemi se odmitli podilet na vyzkumu zobav z konflikth loajality ke
Skolskym institucim a negativnich reakci ze strany zaméstnavatelti. Z téhoz divodu se
musel autor slovem zarucit, Ze neuvefejni konkrétni jména Skol, na kterych Setfeni
provadel. Vzhledem k malému a piehlednému poctu uciteli pfedmétu Zemépis by se
jménem Skoly vysla najevo i identita ucitele.

Svycar$ti 7aci a zakyné byli ochotni spolupracovat, nebot ve Svycarsku jsou
studujici dlouhodobé vedeni k odvaze a odhodlanosti vyjadfit vlastni nadzor a eventudlné
zadat doplnéni védomosti o tématu, které je zajimd. Tak naptiklad Zzaci gymnézia se
spontanné zajimali o prednasky o Ceské kotling, geografické a klimatické odli$nosti a o
Evropské unii vidéné zjiného uhlu pohledu. K tématu Evropské unie, které je ve
Svycarsku politicky velmi rozporuplné, se Zaci vyjadfovali zcela oteviend, véetnd

kritickych stanovisek.
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3. VZDELAVACI SYSTEMY A CILE VZDELAVANI

Termin pedagogika pochazi zantického Recka, kde bylo v bohatych rodinach
zvykem povétit otroka (paidagogos) vychovou a doprovodem déti pti vzdélavani. Klasicka
pedagogika v antice a raném stiedovéku byla formovéna filozofii, teologii, etikou a
uvahami myslitelt o optimalnim usporadani lidské spolecnosti.

Po nékolik staleti byly vychova a vzdélavani neoddélitelné spojeny a prodchnuty
Platonovymi idealy mezilidské dobroty, spravedlnosti, state¢nosti a zivota v harmonii.
Duch doby byl tak velkorysy, ze dovolil §koly navitévovat i divkam. V Recku se nachazi
kofeny naSeho védéni, které ve své formé a jejim vyjadieni dosud nebylo ptekonéno:
»Duch moderni doby odkryl v hlubinach lidské duSe myslici védomi sama sebe, o kterém
se Rektim a Rimaniim nesnilo a kterym by ani nerozuméli. Ale to, co dokazali vyjadiit, to
vyjadtili zptisobem, se kterym i ti nejvétsi ze souasnikii mohou jen sout&zit.“"> Byli to
pravé Rekové a Rimané, kteii v obdobi mezi patym stoletim pied Kristovym narozenim a
patym stoletim po ném zacali klast diiraz na védéni samotné.

Stiedovék, doba mezi Sestym a patnactym stoletim naSeho letopoctu, je oznacovan
vSeobecn¢ jako ,,doba temna“. Cilem vzd¢lani nebylo ani rozvijeni charakteru ¢lovéka, ani
sila jeho myslenky a védéni, nybrz pouze poslusnost Bohu a cirkvi.

Teprve filozofie epochy humanismu, renesance a osvicenstvi v obdobi mezi
Ctrnadctym a osmndctym stoletim podnitily vlastni obor vychovné teorie. Za
nejvyznamnéjsiho myslitele této epochy je povazovan R. Descartes, ktery definoval
vyznam cClovéka jako osobnosti a oznacil vzdélani za nutny piedpoklad jeho rozvoje.
Myslenka: ,,cogito ergo sum“'* byla viidéim motivem jeho tvofeni.

V sedmnactém stoleti zacind obdobi tzv. moderny, ve kterém se ujima slova i
myslenky svétem vysoce cenény J. A. Komensky a jeho dilo ,,Didactica Magna“, ktera
naznacuje zcela novy aspekt ptistupu k uceni: ,,VSechno, co pfi uceni plsobi radost,
podporuje pamét™, pise Komensky."” Byl to pravé Komensky, kdo stal u zrodu myslenky
organizace Skolstvi, rozliSujici stupné vzdélavani. Komensky zalozil didaktiku jako obor a
rozvinul ji ve védu.

Osmnacté stoleti, nazyvané stoletim osvicenstvi, se stalo obdobim silného rozvoje

pedagogiky. V d¢jinach je zastupuje 1. Kant, ktery osvobozuje ¢lovéka od nabozenskych

3 Mill.: Ausgewihlte Werke Band 2: Bildung und Selbsterhaltung (2013), s. 320
' Kolektiv autortw.: Filosoficky slovnik (2002), s. 85
' Gehirn und Geist.: Das Magazin fiir Psychologie und Hirnforschung &. 12 (2008), 5.36
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predsudkli a usmérnuje jej po staletich opét k samostatnému mysleni a individualismu
pokynem: M¢j odvahu pouZzivat vlastni rozum! Jeho filozofii charakterizuji tyto myslenky:
»~Rozum ma povinnost fidit se vlastnimi zakony. Rozum je autonomni a lidska vile je
svobodna a rozumu podiizena.“'® Jeho nasledovnik J.J. Rousseau vyjadiuje presvédéent, ze
jedinec ma podrobit své z4jmy zajmim spolecnosti. Historikové mu proto Casto vytykaji,
ze spolu se svym myslenkovym spfiznéncem F. Nietschem takto polozil ideologicky
zaklad totalitnim systémim. Skutecnost, Ze jeho dédictvi se stalo vychozim bodem k ueni
filantropd, relativizuje tuto kritiku. Pedagogiku obohacuje Rousseau o nové, psychologické
pojeti takzvané ,,neptimé vychovy®, ve kterém je jedinec formovan prostiedim a zraje na
zaklad¢ interakci. Mezi jeho nasledniky je tfeba vyzvednout piinos J. H. Pestalozziho,
ktery v jinak velmi tvrdém a pfisném prostfedi Svycarské reformace nabadd k vychové
»srdcem a rozumem.“ ,,Pestalozzi se branil jakémukoliv tlaku ve vyucovani a povazoval
tento postup za nebezpecny. Uceni ma volné prechazet od jedné rozumné osobnosti
k druhé, od jednoho srdce k srdci druhému.*!” Tento myslenkovy proud strhl i anglosaskou
pedagogiku. Za vSechny dosavadni nositele pokroku ve vychové promlouva Spencer: ,,Ti,
ktefi vyrastali v normalni Skolni kazni a odnesli si ze Skoly, ze vyuka mtize byt vedena
pouze touto formou, si budou myslet, Ze je to beznadéjné, udélat dité¢ svym vlastnim

«I8  Skolakéim jsou predkladana fakta, ktera jsou prili§ komplexni, aby je zak

ucitelem.
pochopil a proto jsou pro n¢j znechucujici. Fakta si dit¢ dobrovolné nepfivlastni, my jej ale
pomoci sily a trestu donutime. Tato metoda pfinaSi bezmocnost, kterou my bereme jako
odtivodnéni pouziti této metody.«'”

Zajisté, zéklady moderniho systému pedagogiky polozila tato fada jmenovanych
velkych osobnosti a jejich soucasnikii pfed koncem osmnactého stoleti. Vztahem
pedagogiky k jinym védam, ani definovanim pedagogiky jako samostatného oboru, se
ovSem ve svych dilech nezabyvaji. Konstituovani pedagogiky podnitil ve stoleti
devatenactém az rozvoj primyslu, administrativy, vojenstvi a celé burZzoazni spolecnosti.
Ta zadala lidi vzdélané odborné i vSeobecné. Od konce 19. do poloviny stoleti dvacatého
se pedagogika d¢€li na dva proudy. Na jedné strané je to proud filozoficky, na druhé pak
proud empiricky ptirodovédny. Lisi se metodami, kterymi chtéji vychovavat. Filozoficky
smér je spekulativni, piirodovédecky experimentalni a exaktni.?® ,,K velkym zklamanim

v d¢jinach humanitniho védéni poslednich sta let patii skutecnost, ze socialni védy selhaly

' Kunzmann., Burkhard., Wiedmann.: DTV-Atlas Philosophie (1999), s. 143

17 Gehirn und Geist.: Das Magazin fiir Psychologie und Hirnforschung, &. 4 (2008), s. 36
'8 Spencer.: Seven essays: selected from the work of Herbert Spencer (1907), s. 53

' Spencer.: Seven essays: selected from the work of Herbert Spencer (1907), s. 54

2% Kantorova — Kol.: Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky I (2008), s. 14
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v naplnéni usili rozvinout bohatou silu prikaznosti poznatku, kterd je charakteristickd pro
védy pfirodni. Jak v socidlnich védach, tak 1 ve v&dach hospodaiskych se nesetkame s
jasnymi strukturami v&déni, jako je tomu ve fyzice a chemii.**'

Tento problém se na pielomu devatenactého a dvacatého stoleti snazili feSit
behavioristé¢ zajimavym zpusobem. K vzniku behaviorismu dal podnét ze zorného uhlu
moderni psychologie americky psycholog J. Watson. Za vé&decky interpretovatelné
poznatky oznacil Watson nikoliv subjektivni vjemy probandi®, nybrz fenomény ziskané
jeho pozorovanim: ,Stavy védomi, jako tzv. fenomény ducha, nejsou objektivné
prokazatelné a nemohou byt nikdy védecky doloZzeny.“” Vsechno, co se v lidském
organizmu odehrava, napf. procesy mysleni, neni pistupné védeckému Setieni. Clovék se

behavioristiim jevil jako ,,.Black Box*.

Tab. €. 2 Princip ¢erné skiinky

PODNET ——————> CLOVEK = REAKCE

Zdroj: Rosemann., Bielski.: Einfiihrung in die pddagogische Psychologie (2001), s. 19

Rusky experimentator v oblast teorie reflexu a uceni I. P. Pavlov, nositel Nobelovy
ceny za fyziologii, pokracoval pak vypracovanim konkrétnich uc¢ebnich procest na zaklade¢
tzv. klasického kondicionovani, které je také oznaCovano pojmem ,,respondentni uceni‘.
Jesté Cast&ji pouzivany pojem je uceni principem akce - reakce a vSeobecné znamym
dokladem jsou Pavlovovy pokusy na psech.?*

Nasledné a az do soucasnosti je to i pedagogicka véda, kterda Cerpa i z dalSich
cetnych oborti a soucasn¢ do nich zasahuje, a to nejen psychologie, ktera jako takova

pomahé zkvalitiiovat a chapat vychovny proces pomoci znalosti psychickych pochodd.

*! Searle.: Geist: eine Einfiihrung (2006), s. 40
22 Jedinec, ktery je piedmétem zkoumani
3 Zimbardo., Gerig.: Psychologie (2008), s. 193

24 Rosemann., Bielski.: Einfiihrung in die paddagogische Psychologie (2001), s. 19 a 20
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Ptikladem mutze byt filozofie, kterd se disciplindrn¢ podili na feSeni spolecenskych
problémi formou filozofie vychovy. Stejné dileZité je prolinani pedagogiky do sociologie,
ekonomie vzdélavani, do pfirodnich véd (Clovék jako soucast zivé pfirody), do 1ékatstvi
(zdravi a vliv prostiedi), demografie a do technickych oborid (pracovni vychova,
architektura a matematika, s kybernetikou a informatikou v pozadi). ,,Predmétem
pedagogiky je, strucné feceno, konkrétni spolecensky jev — vychova. Pedagogika se od
svého konstituovani snazi vymezit a zptesiiovat pfedmét svého zkoumani. Jejim cilem je
vychova déti a mladeze a organizované formy i druhy vychovy dospélych. V soucasné
dob¢ pedagogika zkouma zakonitosti vyvoje ¢lovéka ve vSech obdobich jeho Zzivota.
Vychazi pfitom ze skutecnosti, ze vychova a vzdélavani se stdvaji celozivotnim procesem
a proto je nutné zkoumat jej nepfetrzité ve viech obdobich lidského Zivota.“ ° A pravé
proto, ze je celozivotnim procesem, ma za ukol zkoumat ve vzijemnych vztazich
spoleCenské jevy prolinajici se ekonomicky, socidlné a politicky, aby na zaklad¢ objasnéni
jejich vlivi urcovala smér vychovy pro budoucnost celych generaci.

Evropské vzdélavaci systémy jsou zatim odlisné svymi organiza¢nimi strukturami,
jejich celek je fizen a realizovdn statnimi spravami a podléhd statnim legislativnim
upravam a finanénim regulacnim procesim, ale vzdélavaci a etické cile jsou si velmi
podobné, a proto jsou i jejich teoretické¢ zéklady spolecné. Novodoba evropska Skolni
praxe operuje s novymi, jasnymi a diferencovanymi terminy.

Kurikulum je pojem, ktery zahrnuje téméf vSechny komponenty vzdélavani,
vyucovani a vychovy. M4 mnoho vyznami a obsahii a podléha zdkonim proménlivosti a
dynamiky, které jsou vychové a vzdélavani vlastni. V souvislosti s danym tématem Ize
vyzdvihnout nasledujici vyznamy kurikula: vzdé€lavaci program, plan, projekt, konkrétni
vyucovaci obsahy pro urcity pfedmét, organizacni piedpisy pro ucitele pro fizeni
vyucovaciho procesu a Casové dotace pro dany typ vzdélavani. Ma byt komplexnim
konceptem optimélnich metod k dosazeni cilii, dale k dobré organizaci prace a k hodnoceni
vysledkti $kolniho vzdélani. Skolni kurikulum mifize byt chapano i jako vzdé&lavaci
program urcité Skoly jako celku. Zahrnuje aktivity, které jsou pro Skolu typické a
specifické (Skola hudebni, sportovni, s volitelnymi predméty s diirazem na podil prace
rodici a zakii na chodu Skoly). Do S$kolniho kurikula mitize byt zafazena, jako
specializovany vzdé€lavaci program, pravé rozsifena vyuka zemépisu. Predmét zemepis,
zatazeny do Skolniho kurikula, je pak charakteristickou ¢asti vzdélavaciho programu

konkrétni Skoly. Zaci pracuji vzemépisné¢ vzdélavaci Skole na zdkladé kurikula

% Kantorova — Kol.: Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky I (2008), s. 29
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vypracovaného Skolou, které mtize byt naprosto odlisné od kurikula vyuky téhoz predmétu
Skoly s jinym zamétenim.

Uc€ebni plin je dal$im dilezitym pojmem. Je definovan jako ucivo zatfazené do
ucebnich osnov. Uéebni osnovy uvadeji vyucovaci metody a zplisob organizace prace a
postupy ve vyuce. Jsou ureny pro uditele. Vzd&lavaci programy sestavaji v CR ze souborii
0snov.

Vzdélavaci cile jsou ocekdvané vysledky vyucovaciho procesu a vzdélavaciho
programu. Jsou ale prolnuty respektem k tradici a dédictvi minulych staleti a poplatné
skute¢né velké myslence klasika pedagogiky: “Nechceme néco znicit, aniz bychom to

“% v CR i Svycarsku jsou vzdélavaci cile kli¢ovou

predtim nahradili nécim lepSim.
kategorii. Zahrnuji tyto oblasti: hodnoty a postoje, ziskané praktické dovednosti, poznatky
a porozumeéni, zainteresovanost a moznost uplatnéni. Obecné lze k tématu dodat: ,,Cile a
vysledky jsou spolu spfiznény; o cilech ale miizeme mluvit jen tehdy, kdy jednotlivé ¢asti
déj spolu vnitiné souvisi. Pokud se jedna pouze o sefazeni nahodilych faktd, neni tato
podminka splnéna. Nemd proto smysl mluvit o vychovném cili, kdyz témét kazda akce
zaka vyplyne z pokynu ucitele a kdyz jeho aktivity jsou ur€ovany uc¢ebnim planem. O cili
lze mluvit jen tehdy, pokud uspofddand a pravidelnd cinnost vede k predvidanému

vysledku.«?’

Tab. €. 3 Vychovné cile tvoii soustavu, kterd je hierarchicky uspotfadéana:

obsah

/ slozky vychovy \
/ institucionalni cile \

nejkonkrétnéjsi pozadavky

Zdroj: Kantorova a kol.: Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky 1. (2008), s. 118

2 Mill.: Ausgewihlte Werke Band 2: Bildung und Selbsterhaltung (2013), s. 263
" Dewey.: Demokratie und Erziehung: Eine Einleitung in die philosophische Padagogik (1993), s. 139
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Dle Holousové (2008) je dulezit¢ v souCasné dob& zamétit pedagogické Tsili
k nasledujicim ciliim:

1. K védecké gramotnosti, ktera v sobé zahrnuje zodpovédnost za Zivot na Zemi, tj. ze
existuji civilizacni problémy — rist poctu obyvatel, Cerpani zdroji, ohrozeni
produkce potravin, které se tykaji nas vsech.

2. Ke globalni vychové, tj. pochopeni, Ze problémy jsou celosvétove propojené, napt.,
ze klimatické zmény postihuji nejen prostiedi lokalni, ale ovliviiuji velké
geografické celky a stim celé lidstvo. Faktem je, Ze nase chyby postihnou i
budouci generace.

3. Kone¢né vychovny proces ve své komplexnosti musi sméfovat k planetarnimu
védomi, ze budoucnost ¢lovéka a jeho dobro je neoddélitelné od urovné jeho

vzdélani.?®

Zijeme v dobg, ve které je ¢asto a mnohymi hledan &i postradan smysl existence
nebo smysluplného byti ¢loveka a cilt lidské spolecnosti. ,,Vice nez kdy diive se vychova
stava vychovou k zodpovédnosti. Zijeme ve spolenosti nadbytku a nejedna se piitom jen o
nadbytky materialni, je to také mohutnici sila toku informaci, kterd ma charakter
informacni exploze. Stale vice knih a Casopisii se hromadi na naSich pracovnich stolech.
Jsme opakované zaplavovani podnéty a chce-li Clovék této zaplavé odolat, musi si
uvédomit, co dulezité je a co neni, jednim slovem, co smysl ma a co ne. Smysl nam ale
nemiZe byt dan, smysl musi byt nalezen.“” V&déni je ale prozatim jednim ze
spole¢nosti uznavanych ,,smysli“, ktery se i po tisiciletich nadale vyznacuje vysokou
stabilitou své hodnoty. Prav¢ tato hodnota se ale zda se byt ohrozena, a sice uvoliiovanim a
vagnim napliiovanim vlastniho pojmu ,,védéni“. Ve vyse zminéném mohutném proudu
informaci se ztraci opomijeny fakt, Ze informace a védéni nejsou synonyma: ,,Védéni je
vice nez informace. Védéni dovoluje nejen z objemu informaci vyfiltrovat ty relevantni a
hodnotné, védéni je samo formou proniknuti svétem myslenek: rozpoznat, porozumét,
pochopit. V rozporu k informaci, kterd stoji v pfi¢inném vztahu k jednani, védéni neni
ucelové. Kratce a pregnantné vyjadieno: Védeéni existuje tam, kde je tieba néco vysvétlit

‘x x4 <30
nebo né€emu porozumet.*

¥ Kantorova — Kol.: Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky I (2008), s. 123
% Frankl.: Der Wille zum Sinn (2012), s. 25
30 Liessmann.: Theorie der Unbildung (2006), s. 29
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Pojmy: ucebni plany, u¢ebni osnovy, metodické postupy a vzdélavaci programy jsou
kostrou stavby, kterd je zastfeSena Uspé$né realizovanym usilim o védeckou gramotnost,

globalni vychovu a planetarni védomi, ke kterym nabad4 HolouSova.
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4. HLAVNI PRINCIPY A FORMY VZDELAVANI VE
SVYCARSKU A CESKE REPUBLICE

4.1 Zakladni principy skolstvi ve Svycarsku

»Zakladni Skola a na ni navazujici Skoly vSeobecné vzdélavaci maji za ukol podpotit

a doplnit rodinu ve vychove k télesnému a dusevnimu vyvoji zaki a zakyn tak, aby byli
schopni plnit naroky Zivota jak ve smyslu vSeobecné lidském, tak i odborném.*
»Zakladni Skola zprostiedkuje Zdkynim a zaklim znalosti a schopnosti, které jsou nutné pro
uspesny zivot v lidské spoleCnosti a pfi vykonu povolani. Soucasné podporuje zakyné a
zaky v hledani osobni identity v lidské spole¢nosti a pomaha jim rozvinout schopnost se
cely Zivot ucit a zodpovédné jednat jak viici sobé, tak 1 vic¢i spolecnosti a Zivotnimu
prostiedi.«*!

Organizaéni struktury Skolstvi Svycarské konfederace jsou kantonalné riznorodé a
proto nejednotné. Jako spravni systém je ve Svycarsku uplatiiovan podle vzoru USA
takzvany dvoukomorovy systém. Konfederace, spojujici strukturdlné¢ kantony a vedeny
zéstupci kantonll a lidu s dvoukomorovym systémem, si déli odpovédnost za vzdélavaci
proces s kantony, pfi¢emz tyto maji silnou autonomii.’* Federalni zakony jim zarucuji
svobodné rozhodovani o zakladnim vzdélani. Na federdlni Grovni neexistuje ministerstvo
skolstvi.”>  Zodpovédnym organem je Svycarskd konference kantonalnich fediteldi pro
vychovu, EDK (Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren), jehoz
¢lenové jsou piislusnici kantonalni vladni rady (Regierungsrat) a predstaveni Kantonalniho
departmentu pro vzdélani a kulturu DBK (Departement fiir Bildung und Kultur). EDK je
zodpovédné za narodni mezikantonalni koordinaci vSech oblasti Svycarského vzdélavaciho
systtmu a kulturni politiky. EDK zastupuje kantony v konfederaci, podili se na
mezinarodni spolupréci, realizuje mezikantonalni dohody a vede dokumentaéni centrum.**
DBK je zodpovédné za urady pro narodni $koly, uctovské skoly, stfedni a vysoké

Skoly, maturity pfi povolani, kulturu a sport. Tato stanovi vzd€lavaci standardy, urCuje

smérnice pro vypracovani osnov, podporuje vzdélavani ucitell, provadi skolni inspekce a

vvvvvv

3! Erziehungsdepartement des Kanton Basel. Ubergangs-Lehrplan (2012), s. 5

32 Bundesamt fiir Statistik (2012)

33 Eidgendssisches Departement fiir auswirtige Angelegenheiten: Swissworld.org. (2013)
3 Portrit EDK. Eudoc.ch (2008) s.3
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vzdélavani jsou Utad pro narodni $koly a pro vzdélavani uéiti (Volksschulaamt), a Utad
pro stfedni a vysoké Skoly ABMH (Amt fiir Berufsbildung Mittel- und Hochschulen).
Zajisténi dil¢ich cili vzdélavani piebiraji nasledujici oddéleni Ufadu pro néarodni Skoly:
Utad pro podporu vedeni (Fithrungsunterstiitzungamt), Utad pro kontrolu a finance, dale
Utad pro Fizeni a dozor, Utad pro provoz $kol a Ufad pro individualni vykony (zvlastni
skoly).*

Povinna $kolni dochazka je ve Svycarsku od predstupiiti skolky az ke tetimu stupni
(vysoké Skoly a vysS$i odborné vzdelavani) ulohou statu, tj. kantoni a Konfederace.
Zodpovédnost za Skolstvi nesou jednotlivé kantony, kterych je celkem 26. Obce organizuji
provoz Skol. Kantony spolu s obcemi financuji spole¢né vice nez 80% vydaji za povinné
vzdélavani. VéEtSina zaka (95%) absolvuje povinnou skolni dochézku ve vetejnych Skolach
svych obci. Pouze 5% navstévuje Skoly soukromé. Navstéva vetejnych Skol je bezplatna.
Veftejné skoly plni dilezitou integraéni funkci: déti s odliSnym socialnim, jazykovym a
kulturnim pozadim nav§tévuji stejné $koly.*® Pi prestupu ze $kol, obcemi a kantony
povinné spolufinancovanych, se déli o partnerstvi v zabezpeCovani dalSiho vzdélavani
vyucovaci systémy financované kantonem a konfederaci. Naklady na Skolni vzdélani
nesou z 10,1% Konfederace, z 57,4% kantony a z 32,5% obce.”’

Kantonalni vlady nesou zodpovédnost za pre-priméarni, primarni, sekundarni
vzdélavani a ¢astecné terciarni. Tyto Gfady zarucuji vSem zakiim pravo na vzdélani podle
svych moznosti. Na vyssich stupnich vzdélavani se prenasi kompetence z kantonalnich
uradli na ufady konfederace. Naptiiklad zplisob maturity a zplsob zavéreénych zkousek
urcuje kanton, ale platnost uznava konfederace. Také na tfetim stupni vzdélavani si déli
pravomoci jednotlivé kantondlni spravy a sprava konfederace. Vylucnou kontrolu maji
ufady konfederace pouze nad Vysokymi Skolami technickymi (ETH). Za vyuku na
univerzitach je zodpovédny kanton, ale spolufinancovany jsou statem.

Vyucovaci teCi je podle oblasti némcina, francouzstina, italStina nebo
rétoromanstina. V zemi je tradi¢né velmi dileZité osvojit si co nejvice z téchto jazyki.
Béhem povinné Skolni dochazky se zdci mimo jazyka matetského uc¢i jeSté dvéma
jazyktm, kterymi jsou jeden z dalsich jazykd zemé a angli¢tina. Ve Svycarsku se klade
také mimotadny duraz na respektovani nareci. V soucCasnosti zacinaji byt integrovany do

vyuky i jazyky migrantd, ktefi jsou v nékterych skolach pocetné silné zastoupeni.

3 Bildungssystem der Schweiz. Eidgendssisches Departement fiir auswértige Angelegenheiten (2013)
3¢ EDK: Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziechungsdirektoren (1994)
37 Bundesamt fiir Statistik (2009)
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Oblastné muze byt jejich podil 80 % i vice.*® Specifické problémy vyuky jazyki zemé se
snazi feSit Projekt Passepartout, spolecny projekt tzv. ,pfemostujicich kantonl‘
(Briickenkantone), nachézejicich se podél némecko-francouzské jazykové hranice. Projekt
slouzi ke koordinaci vyuky francouzitiny a némciny.” Vyhody vzd8lavani v
mnohojazy¢né federdlni zemi spocivaji v moznostech piizpusobit vyuku individualnim
potfebam jednotlivych kantonli. Nevyhodou systému je nejednotnost vyucovacich struktur.
dohody Harmos (,,Projekt Harmos Konkordat®™), ktery jiz vstoupil v platnost a ktery tvofi
pevny zaklad pro dal$i reorganizace Skolstvi, konkrétné pro nové ucebni osnovy, tzv.
,Ucebni plan 21¢ (,,Lehrplan 21).

Dohoda Harmos (Harmonisierung der obligatorischen Schule, interkantonale
Vereinbarung) se stal zdkladnim kamenem Svycarské Skolské reformy 21. stoleti.
Konkordat byl poprvé formulovan jiz v roce 1994, odhlasovan EDK v roce 2006 a vstoupil
v platnost v roce 2009. Na zéaklad¢ této dohody sjednotilo 16 kantonti obsah a organizaci
povinné Skolni dochazky. Dohoda Harmos definuje zdkladni elementy zdkona o zakladnim
Skolstvi zucastnénych kantonti. Harmonizovani Skolnich systémd ma tyto hlavni cile:
zavedeni spole¢nych celoSvycarskych ucebnich osnov, prodlouzeni povinné Skolni
dochazky na 11 let a nahrazeni matetskych Skol pre-primarnim Skolstvim.

Nejpozdéji od Skolniho roku 2015/16 jsou kantony zavazany uzivat narodni
vzdélavaci standardy projektu dohody Harmos. Realizaci této vzdélavaci dohody se
za&letiuje Svycarsko do své&tového trendu sméfujiciho ke globalizaci vzd&lavani. *° Jejim
cilem je sjednotit osnovy povinné Skolni dochazky ve vyuce ve vSech kantonech, zvysit
kvalitu vyuky, respektovat rizné kultury a zapojit je do projektd, dale harmonizovat
spolupraci a odstranovat prekazky v mezilidské komunikaci. Projekt chce téz usnadnit
mobilitu obyvatel na nacionalni irovni. Dosud bylo stéhovani rodin mimo vlastni kanton
spojeno s obtiznym zaclenovanim déti do novych skol s odlisSnymi u¢ebnimi osnovami.

Projekt vyucovaci plan 21 (Lehrplan 21) byl v ndvaznosti na uzdkonéni dohody
Harmos zapocat v roce 2010 a mé slouzit k detailnimu propracovani ukolli skolstvi. Na
jeho zaklad¢ formulovala a vypracovala EDK, spolu s odborniky svazu ucitelti a svazu

$kol, narodni vzdé&lavaci standardy pro obsahy uéebnich osnov.”*!

3 Tagesanzeiger. Deutschsprachige Kinder sind in Ziirich erstmals in der Minderheit (2010)
% Die Volksschule im Uberblick: Schulsystem Kanton Solothurn. So.ch (2013) s.21

* EDK: Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (1994)

4 Lehrplan 21: Rahmeninformationen zur Konsultation. Lehrplan.ch (2013), 5.5, 7, 21
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Vypracovali jej odbornici a didaktici ze Skolni praxe v némecky mluvicich regionech
spole¢né s jednadvaceti fediteli Skol z némecky a vicejazy¢né mluvicich kantonti. Lehrplan
21 byl vyhotoven ke dni 25. 3. 2010. Dosud jej podepsala vétsSina kantont a bude piedan
Skolam k uvedeni do praxe na zacatku Skolniho roku 2014. Kazdy kanton bude mit pravo
individualné pftistoupit k projektu i k pozd€jSimu datu a realizovat jej ve vlastnim tempu a
dle vlastnich potteb. Vyucovaci plan 21 urcuje organizaci vyuky, zaru€uje jeji kontrolu a
pfesné definuje rozsahy povinnych védomosti na riiznych stupnich tfid a typech Skol.
Tento plan musel byt odhlasovéan (v zavislosti na riznych, kantonalné platnych zédkonech)
budto obcany jednotlivych kantonti nebo jejich kantonalnimi vladami. V patnacti
kantonech, které¢ na dohody pfistoupily, souhlasily s vyucovacim planem 21 dvé tietiny
obyvatel, nezavisle na politickém sméru a stranické ptislusnosti. Nelze predpokladat, ze
tyto reformy dosdhly své definitivni formy. V budoucnosti budou jesté dopliovany a
modifikovany na zakladé zkugenosti v priib&hu mnoha let.*?

Na vyuku geografie bude mit Ucebni plan 21 signifikantni dopad, protoze povéiena
komise prohlasila za cil kompetencni orientaci (Kompetenzorientierung). ,,Ucebni plan 21
stanovuje transparentné¢ a srozumitelné, co zdkyné a Zaci maji znat a védét. Pojem
kompetencni orientace vyjadiuje, ze ucebni osnova neni splnéna tehdy, kdyz predepsana
latka byla probréana, ale tehdy, kdyz si Zaci védomosti osvojili a dovedou je pouzit.“*
Pro praxi je vyznamné, Ze nebude kladen diraz na ptimé predavani védomosti, ale Ze bude
zkracen obsah vyuky a zak si bude osvojovat podle pfedem vytyceného planu védomosti a
dovednosti za zohlednéni nasledujicich kvalit: samostatnost, schopnost vyuzivani
informaci, vytvareni vztahu a zvladani konfliktl. Izolovana vyuka geografie bude zruSena
a nahrazena tematickym celkem ,Pfiroda, c¢loveék, spolenost (Natur, Mensch,
Gesellschaft), ktery se pak bude d¢lit do jednotlivych spolu souvisejicich moduli.
Predméty jako fyzika, biologie, chemie a geografie nebudou vyucovany izolované ve
svych individudlnich formach, nybrz komplexn¢ integrativnim zptsobem a s ohledem na
obsahové mezioborové souvislosti.**

Nové snaha o reformu ma velké prednosti, ale je dilezit¢ vénovat pozornost i
nazorum kritickym. Amstutz, odbornik a byvaly rada pro vzdélavani kantonu Ziirich,
vyslovuje ndzor, Ze velkou zasluhou systému je zajisté usili o sjednoceni pfrilis
decentralizovaného 8kolniho systému Svycarska a snaha o porovnatelnou uroveii kol.

Také nastoleni minimalnich standardd uznava samoziejmé¢ za nutné. Amstutz ale také

*2 Lehrplan 21. Lehrplan.ch (2013)
# Lehrplan 21: Rahmeninformationen zur Konsultation. Lehrplan.ch (2013), s. 12, 21
* Lehrplan 21. Lehrplan.ch (2013)
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poukazuje na nedostatky reformovaného ucebniho planu a na skutecnost, Ze dokument o
vice nez 200 (dnes jiz 450) stranach je pfiliS dlouhy a neprakticky. Dale kritizuje
nepfesnost stanovenych cili a odklon oduceni konkrétni latky k vychové ke
»spole¢enskym kompetencim®, coz podle jeho nazoru vede k vyprazdnéni obsahu vyuky.
V takto neproporéné vedené reformé by mohla prevazit vyznamove forma nad vlastnim
obsahem vyuky. Amstutz upozoriiuje také na nebezpeci zideologizovani dosud vécnych
témat. Naptiklad: Reforma operuje s pojmem mezikulturni vyuka, kterd opét obsahuje
vyrazy typu: udrzitelny rozvoj, zrovnopravnéni, gender a globalni mir, jimz ale
nepiedchazi ani je nedoprovazi vyuka faktii. Dle Amstutze jsou to zajisté zajimava témata,
kterym ale hrozi bohuZzel zpolitizovani na ukor Skolni latky, opirajici se o data. Ani tato
myslenka neni v kontextu evropskych vyucovacich reforem nova: ,Informace, definice a
pojmy se stavaji védénim teprve tehdy, kdyZ jsou mezi sebou spojeny podle logickych a
konzistentnich kritérii. Tato souvislost se nefidi externimi kritérii, nybrz logikou védéni
samotného. Historickd data, ktera nejsou mezi sebou propojena podle logiky a kontextu
historickych véd, nybrz jsou seskupovédna podle politickych a emocionédlnich nahledd,
neusti ve védeéni, ale v ideologii. Pfirodovédecka data, kterd nejsou podiizena logice
prirodnich véd, nybrz jsou ovladana politickymi strachy a touhami, se stanou pozitivnim
nebo negativnim mytem, ktery se muze vystupiiovat az ke kolektivni hysterii. Medialni
zpracovani témat jako BSE nebo ptaci chiipka miZe byt pouZito jako dikaz toho, Ze jsme
od ,.spole¢nosti védéni* vzdaleni jako od stfedoveku.« *°

O nejnovéjsim zatazeni druhého stupné vzdélavani bylo rozhodnuto v roce 2011 a
zaCatkem roku 2013 doslo k centrdlni reorganizaci pod titulem: Uceni, vzdélani, véda a
vyzkum (Bildung, Wissenschaft und Forschung). Zodpovédnost za reorganizaci si délilo,
zastupné za védu a vyzkum, Ministerstvo financi (Volkswirschaftsministerium), s
Ministerstvem vnitra (Innenministerium), zastupng za vysoké skoly.*

Skolsky systém se ve Svycarsku rozliduje $koly vefejné, soukromé a specialni, které
svym financovanim predstavuji kombinaci obou piedchozich systémi. Jde o tzv. oddélené
Skolstvi s rozsifenou vyukou nékterych predméti, naptiklad sportu, ndbozenstvi a hudby.
Veiejné Skoly jsou oproti Ceskym vefejnym Skolam specifické tim, Ze jsou dotovany
statem a spolufinancovany z dani obc¢anti urcité obce. Kanton pfispiva napt. na platy

uciteld vefejné zékladni Skoly podilem 70%, zbylych 30% vydaji za platy nese obec.

* Liessmann.: Theorie der Unbildung (2009), s. 31, 32
% Eidgenossisches Departement fiir Wirtschaft, Bildung und Forschung: WBF (2012)
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Obec je dale zodpovédna za provoz a financovani infrastruktury $koly.’

Soukromé §koly jsou oproti tomu na statu nezavislé a svym konceptem vyuky casto
alternativni. K nim patii Skoly waldorfské, Skoly Rudolfa Steinera nebo $koly Montessori
a dale nabozenské, oborové specializované (matematické, jazykové, zemépisné atd.) a
experimentalni.*® Financuji se z dotaci, sbirek a stat prispiva pouze formou stipendia pro
socialng slabé studenty. Tyto Skoly maji mensi pocet zaku, ale vétsi moznost rozsifené a
adaptované vyuky. Zajimavé je, Ze ve Svycarsku navitévuje 95% zaki statni skoly, coZ je
mimotadng vysoky podil,* zatimco v CR je tento podil o n&co mensi, a to 86%.°

Mezi specialni Skoly patfi: Pokusna Skola (Versuchsschule), podptrna skola
(Forderschule) a Zvlastni Skola (Sonderschule). Tento typ Skol financuje kanton, obec a
dale na n€ dobrovolné ptispivaji sponzofi a velkorysi obcané.

Pokusné Skoly slouzi zesilené integraci handicapovanych zadkd do ramce
vzdélavaciho systému a jsou rozdéleny do n¢kolika podptirnych stupnid (viz tabulka 4).
Naproti tomu Podpiirné skoly se zamétuji na rozvijeni zvlast nadanych déti a talentu,
k optimalnimu uplatiovani jejich z4mt a schopnosti, at uz v matematice, fyzice,
ptirodnich védéch, jazycich hudbé, uméni anebo sportu.

Zvlastni Skoly (Sonderschulen) jsou specialni Skoly pro déti zdravotné postizené.
Jsou vedené specialnimi pedagogy, financované statnimi granty a soukromymi dotacemi.
Zvlastni $koly jsou vzhledem k humanitirni angaZovanosti, ktera je Svycarim vlastni,
vyborné organizované. Snaha o vzdélavani i téZce postizenych je koncepéné financné
zabezpecena jak statem, tak i ze zdroju kantonalnich a ptispévky charitativnich organizaci
a spolkl. Individualni skolné placené rodiCi je nepatrné. Velka Cast penéz plyne ze
soukromych subvenci, dari a dédickych odkazi. Vedeni kazdé¢ soukromé Skoly ve
Svycarsku predseda grémium, vjehoz &ele stoji piedseda (prezident) a ktery
zastupuje Skoly v politické sféfe kantonu a na vetejnosti. Pfredsednictvo (Vorstand) také
rozhoduje o investicich, financovani projektl, ucebnich planech, dale jmenuje feditele
instituce, kontroluje praci jeho a persondlu skoly. Soukromé Skoly jsou navstévovany jen

N7 v o ror ;s v . v 151
5% déti, coz je ve srovnani s evropskymi zemémi nejmensi podil.

" Erziehungsdirektion Kanton Bern (2013)

* Bund der Freien Walldorfschulen (2012)

¥ EDK: Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (2012)
%0 Cesky statisticky ufad: Czso.cz (2012)

>! Privatschulen in der Schweiz. Privatschulen-vergleich.ch (2010)
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Tab. ¢. 4 Pokusna skola: Pfehled o spolupréci a organizaci

Piehled opatfeni pro zvlastni podporu Zaci / rodice
Podptirny stupen 2
Integrativni
specialné pedagogické opatieni Informovani
P pefagos P Spoluprace

1. Cilové orientované planovani
2. UrCeni schopnosti zaka: pokud nutno

piizptsobeni

Podptirny stupen 2

3|19 1UGaN JueNpIAIpUY]

Opatreni specialni podpory

1. Podpiirné opatfeni napldnovat, objasnit | Informovani
. Spoluprace
zdroje, provedeni, zavaznost polup
2. Ur€eni schopnosti zaka: planovani dalsich

opatfeni dle potieb

Podpiirny stupen 1

Opatreni specialni podpory

uejd Aroowey / ueld 1ugan

1. Podpiirné opatifeni naplanovat, objasnit | [nformovani
zdroje, provedeni, zdvaznost Zapojeni
2. Urceni schopnosti zaka: pokud nutné

planovat dle podptrného stupné 2

standard

Vyucovat a podporovat v obvyklém pripadé

1. Cilové orientované planovani, vyucovani,
Informovani
Zapojeni

hodnoceni
Zvlastni pripad: urychlené opatteni
2. Urceni schopnosti zdka: pokud nutné

naplanovani zvlastni podpory

Zdroj: Departement fiir Bildung und Kultur.: Spezielle Forderung im Kindergarten und in
der Volksschule, Kanton Solothurn (2011-2014), s. 18

Mimo pedagogy a vychovatele se o postizené déti stard 1 specializovany personal:
1ékat, rehabilitacni pracovnik, ergoterapeut, psycholog, logoped, masér a pohybové-
vychovny pracovnik. Déti se uci samostatnosti, vclenovani se do spole¢nosti a jsou

piipravovany podle moznosti na pracovni zafazeni, pfiméfené jejich zdravotnim
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moznostem. Velka ¢ast specialné pedagogické vyuky a vychovy je uskutecnovana
v internatech, v malych tfidach a na pfidruzenych chranénych pracovistich, kde jsou
handicapovani §koleni v praktickych dovednostech. Ve Svycarsku je zvykem zakladat a
podporovat skolska zatizeni pro postizené¢ nebo socialné zanedbané déti nejen ve vlastni
zemi, ale Casto také v zahranici, a to bud’ formou oficialni rozvojové pomoci, nebo formou
soukromych charitativnich projekti. Ze soukromych dotaci a za obétavé soucinnosti
pedagogti jsou v mnoha zemich tfetiho svéta vydrZzovany specialni a podptrné Skoly, které
se rodi nejen z empatie, ale vychazeji z myslenky, Ze bez vzdélané mladeze nelze zarucit
demokracii, pokrok a prosperitu statl tietiho svéta a tim ani globalni stabilitu.

Na tomto mist¢ by autor rad rozvedl jiz zminéné jazykové specifikum zemé.
Svycarsko je vicejazyény stat. Kantony jsou po jazykové strance némecké, francouzské,
italské a rétoromanské a vyuCovaci jazyk se v nich pfirozené lisi. V obecné Skole je
povinn¢ vyucovan jazyk mateisky a jeden jazyk cizi. V sekundarni Skole se k nim
pripojuje dalsi cizi povinny jazyk. Komplikovana jazykova situace nastdva, kdyz se
v kantonech s vyucovacim jazykem némeckym bézné mluvi Svycarskou némcinou, kterd je
pro déti matefskym jazykem ve vlastnim smyslu tohoto slova. U¢ivo musi pak byt ¢asto
vysvétlovano Svycarskym dialektem, nebot’ jiné fe¢i déti nerozumi. Spisovné némcing se
uci zaci ve skole teprve postupné. Stejné tak se tézce dorozumivaji lidé z francouzskych a
italskych kantoni se svymi spoluobCany, mluvicimi §vycarskym dialektem. Jazykové
deficity, markantni v zdkladnim Skolstvi, se ¢asem oslabuji a vysledkem je, Ze vétSina
obyvatelstva se dokaze dorozumét nejen némecky, francouzsky a italsky, ale také anglicky
a alesponi ¢astecné i Svycarskym dialektem. V multikulturnim a mnohojazycném svété 21.
stoleti je to velkd vyhoda. Vzd&lanost Casti obyvatelstva je ale negativné ovlivnéna
okolnosti, Ze ve Svycarském nafeci nevychazi ani tisk, ani odborné knihy. Tzv. ,,vzdélani
vzdalené vrstvy obyvatelstva®“ (Bildungsferne Schichten) vS§eobecné méné ¢tou a tim klesa
jejich gramotnost. Situaci dale ztézuje 1 ptiliv cizinct, z Casto odlehlych zemi a s odliSnou
kulturou, zapliujicich Skoly détmi, které v disledku omezené jazykové kompetence
potfebuji intenzivni pomoc pii vyuce. Existuji regiony, kde jsou pocetni stavy domacich
déti velmi nizké a kde pievazuji cizinci az podilem 80%.”* Skolské spravy vnimaji tento
problém velmi citlivé a reaguji energicky a zodpoveédné formou diferencovanych opatieni.
Vydavaji smérmice k vzdélavani a integraci s detailn& propracovanymi navrhy. ,,Ukolem
vyucujicich je podporovat a posilovat vSechny déti na zéklad¢ jejich predpokladii a

moznosti. To vyzaduje individualni postupy. Pokud se tyce déti s migraénim pozadim, jsou

>2 Tagesanzeiger. Deutschsprachige Kinder sind in Ziirich erstmals in der Minderheit (2012)
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podpirna opatieni k osvojeni si néméiny centralnim cilem.“>® Forma individualni vyuky
déti vrodiné a zafazovani postizenych déti do primarniho a sekundarniho Skolstvi
s pomoci asistence specidlnich pedagogl je v ramci Ucebniho planu 21 nové zavedenou
metodou, jak vzdélavat postizené. Tato konstelace vyzaduje ochotu rodi¢a k intenzivni
spolupraci se zucCastnénymi pedagogy.

Ze zkuSenosti z praxe na Skole ve Schnottwilu poukazuje autor na konkrétni reformy
kantonu Solothurn na stupni Sekundarstufe I (7-9 tfida). Nastavaji zde podstatné zmény
v organizaci. Nov€ totiz budou Zéaci dostdvat certifikat o absolvovani povinné Skolni
dochazky, kde budou slovné zhodnoceny zakovy vykony a jeho zajem o urcity obor.
Vzhledem k potfebam budoucich zaméstnavatelt z oborti technickych se jiz kromé
zminénych certifikatd také uplatituji konkrétni testy, naptiklad Stellwerktest a Multicheck.
Stellwerktest je test, ktery vyvinulo nakladatelstvi uc¢ebnich pomticek kantonu St. Gallen a
ma uréit schopnosti studentli v predmétech némcina, francouzstina, anglictina a
matematika. Slouzi k ur€eni individualni schopnosti pro vybér ucebniho nebo studijniho
oboru. Jeho vysledek ale nema vliv na $kolni znamky.>* Multicheck je test analyzujici
osobnostni profil ve vztahu k schopnostem zdka pro urc€ité povolani. Je koncipovan jako
pomocné hodnoceni pro nastavajici zameéstnavatele, ktefi si na zakladé tohoto testu vybiraji
nejvhodngj§i uénd.” Nova je snaha o reformovani posledniho, devatého ro¢niku. Zaci
budou rozdéleni do skupin podle profesnich z4jmu, které povedou takzvani mentofi. Tito
nahradi tfidniho uditele. Pribézné budou rodice informovani na specidlnich schizkach.
Déti s jazykovym handicapem obdrzi po ukonceni $kolni dochazky pouze potvrzeni o
ucasti ve vyuce. Podle autorovych zkuSenosti narazi metoda ze strany rodi¢ii na znacny
odpor. Rodi¢e neoceniuji, dokonce nechtéji projektovou vyuku a certifikaty, ale trvaji na
zéveéretném vysvédceni s klasickym znamkovanim. Ze strany uciteli je tento zplsob
ukonceni povinné $kolni dochazky ¢asto hodnocen jako velmi problematicky. Nesouhlasi
se systémem mentort, ktery podle nich rusi kontinuitu ve vyuce a generuje dalsi zbyte¢né
problémy v organizaci a rozdéleni personalu.

Terciarni stupen vzdélavani je ve Svycarsku zaméfen a organizovan obdobné& jako
v CR formou bolofiského systému. Zajistuje odbornou kvalifikaci absolventli v ramci
jednotného systému s moznosti vzdélavani v zahranic¢i a srovnatelnosti kvality studia v celé

Evropé&. DEli se na sméry univerzitni a technické.

>3 Bildungsdirektion Kanton Ziirich: Schule&Migration (2013)
>* Stellwerk. Zentral-dietikon.ch (2012)
> Multicheck Personlichkeitsanalyse. Multicheck.ch (2012)
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Vyvoj nazirdni odbornikll na reformy Skolstvi odrazi nasledujici citace originalnich

archivnich dokumentii. Od zakladi formulovanych vySe popsanym konkordatem z roku

1970

se politika vzdélavani nadile rozvijela a byla opakované podrobovana

mezinarodnimu srovnavani. V roce 1992 byli odbornici konfrontovéani s nasledujicimi

poznatky a vyvojem v této oblasti:

1.

»Podil Zen na vzdélavani a Rovnocennost v pfilezitosti na uplatnéni
(Chancengleicheit): ,,Ackoliv podil Zen vykazuje v pribéhu vyvoje Svycarského
Skolstvi na vSech stupnich vzristajici tendenci, nalézdme u nich zvlasté¢ v oblasti
dokonceného universitniho vzdélani signifikantni deficit. Existuji pfedev§im napadné
rozdily regionalni. Zatimco v kantonu Obwalden naslo cestu k universitnimu vzdélani
pouze 2% Zen, v kantonu Zeneva dosahl jejich podil 30%.°

Sjednoceni Skolstvi a jeho pifehlednost: U Arneta, jiz citovaného v souvislosti
s konkordatem zroku 1970, se setkavame v roce 1990 s nasledujicim nazorem na
vyvoj Skolstvi: ,Konstanty 8kolstvi: Svycarska politika vzdélavani je
charakterizovana decentralizaci (zodpovédnost kantonu a rozdilné ulohy statu) a
hlavni podil vydaji. Celkové je tento systém piizpusobivy, prakticky orientovany a
blizky lidu. Vyznacuje se vysokym zainteresovanim kantonu a spolec¢enskych struktur
orientovanych na pfipravu k vykonu povoldni. Na druhé strané je tento systém tézce
fiditelny, skepticky vii€i generalizujicim opatfenim a malo transparentni.

Potieba jednat: V dusledku stoupajicich potfeb Siroce vzdélaného kadru stoupaji i
naroky na vzd€lavaci systém. Nabidka cCasto neodpovidd naroktim. (Ptiklady:
primyslova femesla, vyssi stiedni Skoly, dopliiovaci vzdélavani pfi povolani.) Je téz
tieba zkratit vSeobecnou ¢ast vzdeélavani a prohloubit uceni praktickym dovednostem.

Piedevsim teoretickou &st univerzitniho vzdélavani je tieba Sasové omezit.«’

Zde vysloveny pozadavek o zkraceni teoretické Casti vysokosSkolského vzdélavani

realizovala az vroce 1999 Bolonskd reforma zavedenim rozdéleni studia na d&ast

bakalarskou a magisterskou. ,Intence tohoto aktu je jasna. Zavedenim tiiletého

%6 Koordinationsstelle fiir Weiterbildung.: Handlungsbedarf in der Bildungspolitik?: Arbeitsbericht 5 (1992)

s. 7

> Koordinationsstelle fiir Weiterbildung.: Handlungsbedarf in der Bildungspolitik?: Arbeitsbericht 5 (1992)

s. 10
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bakalafského studia dostaly univerzity ukol realizovat proto-védeckou (protos = fecky

prvni) piipravu k praktickému povolani.«®

4.2. Zakladni principy Skolstvi v Ceské republice

,»Cilem veskerych Skolnich programi je dosazeni vzdé¢lani, ziskani védomosti,
praktickych dovednosti a rozvinutych kognitivnich schopnosti. VSechny metody vyuky
maji utvaret ¢lovéka jako osobnost a docilit vytvoreni harmonické spolecnosti a naplnéni
idealu lidstvi.“> Ob&an ma narok na bezplatné vzd&lavani ve viech typech skol, véetnd
skol vysokych, at’ je ziizuje obec, kraj nebo stat. Skolstvi v CR podléhd v poslednich letech
velkym zménam, napiiklad zavedeni statnich maturit, diskuse k placeni Skoln¢ho na
statnich vysokych Skolach a uplatiiovani modernich pedagogicko-vychovnych principt.
Stale Castéji se otvira moznost celozivotniho studia a studia v novych typech Skol, coz
odpovida soucasnym vzdélavacim trendm. Studium novych obor, jako jsou kybernetika,
informatika, bankovnictvi, enviromentalistika nebo mezinarodni studia, se stalo Zadanym
typem vzdélani, v némz se navic klade zvyseny diraz na jazykové znalosti a samostatnou
praci studenta.

Ridici organ vzd&lavani je Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT).
Navrhuje Skolni zdkony a urcuje metodologické postupy a strategii vzdélavaciho
systému.®” Mateiské, zakladni, stiedni a vy$i odborné §koly spravuji krajské organy, které
idi 14 vyssich izemnich samospravnych celktl. Do nejnizsich stupni skol a do spravy skol
zakladnich jsou zapojeny i obce. Kontrolni ufedni organ je Ceska $kolni inspekce. Ceska
Skolni inspekce kontroluje Skolni vysledky vzdélavani, efektivitu vyuziti finanénich
prostiedkt pro skolu, dodrZzovani pravnich ustanoveni a kvalitu fizeni §kol s vyjimkou $kol
vysokych. Vysoké Skolstvi kontroluje podle zdkona ¢.111/1998 Sb. akreditacni komise,
ustanovend a ziizend Narodnim vzdélavacim fondem vroce 2006. Ta se vyjadiuje
k zddostem o akreditaci studijnich programi, organizaci fakult vysokych Skol, udélovani
opravnéni soukromym vysokym $koldm a o opravnéni k habilitaénim fizenim.

Skoly jsou v CR financovany z rozpodtu statu, krajii a obci a hradi finanéni naklady
zaka Ci studenta, plati zaméstnance Skoly, pedagogy a ucebni pomicky. Po roce 1989
vzniklo mimo systém vetejného Skolstvi také Skolstvi nestatni, jemuz byla poskytnuta

pravni subjektivita. Byla oteviend soukroma gymndzia, odbornd ucilisté, dokonce i

%% Liessmann.: Theorie der Unbildung (2006), s. 106
> Kantorova — Kol.: Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky 1. (2008), s. 92
% Pazdirkova.: Srovnani vyuky zemépisu na stiedni $kole v Ceské republice a v Kanadé (2006), s. 16
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soukromé vysoké skoly se specidlnim zamétenim. Tyto Skoly jsou financovany z ptispévka
rodic¢l,, menSim dilem pak ze statnich dotaci. Nové vzdélavaci programy uplatiuji 1
alternativni metody vychazejici znovych potifeb a pozadavkil spolecnosti. Absolventi
zakladnich skol pokracuji z 95% v dalSim vzdélavani a po absolvovani naslednych
odbornych skol ziskavaji pracovni kvalifikaci. V tomto se model ¢esky podoba modelu
Svycarskému.

Specialni pedagogika méa v Ceské republice dlouholetou tradici a je propracovana,
dobfe koncipovand a diferencovana. Zameétfuje se na rizné druhy postiZzeni, napf.
somatopedickd (télesné postizené deti, ochrnuté, vrozené télesné vady), psychopedicka
(dusevne postizeni), logopedicka (poruchy reci — nemluvici, Spatné vyslovujici s malou

slovni zdsobou) nebo tyflopedickd — zrakové postizeni.®' Tak jako ve Svycarsku i zde se

v 7

4.3 Clenéni vzdélavacich stupri

Z ptredchazejiciho textu vyplyva, ze Svycarsky a Cesky systém ma sva specifika a
rozdily. V nasledujici Casti budou nastinény struktury vzdé€lavacich systémi. Tyto si
kladou na vSech stupnich velmi diferencované a naro¢né cile. Pfed vécnym rozborem
Skolnich systémti by autor rad zdiraznil jeden rys spole¢ny dobrym pedagogim obou,
respektive vSech zemi. ,,Dobii pedagogové maji mnoho spole¢ného, ale obzvlasté je jim
vlastni povahovy rys, ktery umoziuje vidét sebe samotné jako subjekty v nekoncicim
ucebnim procesu zivota. Pro tyto ucitele stoji zaci vzdy ve stiedu déni, jsou jimi
akceptovani jako plnohodnotné individua a pro né maji ucitelé vyhrazené misto ve svych
srdcich.“®* V obou statech, tj. v Ceské republice a Svycarsku je vzd&lavaci soustava
rozdélena do Ctyt stupniti: preprimarni, primarni, sekundérni a terciarni (viz tab. 5):

Povinna $kolni dochazka trva ve Svycarsku 9 let. Sestavd dosud z primarniho a
sekundarniho stupné I. Se zavedenim systému dohody Harmos je povinna Skolni dochédzka
v patndcti kantonech rozsifena o dochazku ptredSkolni a tim se jeji trvani prodlouzi na 11
let. Hlavni odpovédnost za Skoly ponese kanton, obce zaruci, aby kazdé dit¢ mohlo

navstdvovat vefejnou §kolu zdarma.®

'Ustav specialng pedagogickych studii: Upol.cz (2011)
62 Bergstrom.: Jedes Kind lernt anders (2008) ), s.11
% Die Volksschule im Uberblick: Schulsystem Kanton Solothurn. So.ch (2013) s.21
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Tab. &. 5 Pichled typi $kol v Ceské republice a ve Svycarsku v zavislosti na vzdélavacich
stupnich:

4-7 Preprimarni |1 az 2 ro¢niky ,,Kindergarten*
7-11,12 Primarni 1- 5 nebo 6 roc¢nikd ,,Primarschule®,
Y pricemz se z patého da prestoupit na
SVYCARSKO viceleté gymnazium
12-18 Sekundarni |rozdéleni do 4 odliSnych stupni podle
vykonu plus gymnazium
18 avice | Terciarni Vysoka skola, odborné vysi skoly
3-6 Preprimarni | matetska skola
CESKA 6-11 Primarni 1. — 5. roénik zakladni $koly
REPUBLIKA |11-13 Sekundarni | 6. — 9. ro¢nik zékladni Skoly, stfedni
Skola, vysi odborna Skola (18 a vice
let)
18 avice | Terciarni vysoka skola, univerzita

Zdroj: upraveno podle Pazdirkove.: Diplomova prace (2006), s. 17

Prepriméarni stupen

Pied nastupem do $koly zajistuje vzdélavani v Ceské republice a Svycarsku systém
matefskych $kol. V CR je déti navitévuiji od tii do Sesti let, ve Svycarsku od 4 do 7 let.
Matetské $koly nejsou v CR povinné, zatimco ve Svycarsku v kantonech Schafhausen,
Waadt, Jura, Glarus, Neuenburg, St. Galen, Ziirich, Genf, Tesin, Bern, Freiburg, Basel-
Stadt, Basel-Land a Solothurn povinné jsou anebo budou. V obou zemich je ucelem
matefskych $kol usnadnit zatazeni déti do spoleCnosti a pfipravit je jak socialné, tak i
kognitivné na primarni vzdélavani. Zvlasté v multikulturnim Svycarsku je povinna
dochazka do mateiské Skoly dalezitym stupném na cesté¢ k integraci déti migranti do
nového prostiedi. V CR v soudasnosti existuji stejnd jako ve Svycarsku soukromé
preprimarni instituce, které nabizeji mimo jiné i komunikaci v cizim jazyce (pfedevsim
v angli¢tiné a francouzstin€¢). Ucebni programy jsou individudlni a jsou obohaceny o
spektrum zajmové ¢innosti. V obou zemich je Skolné placeno rodici, pfi€emz v nékterych
typech matetskych kol je poplatek znacné vysoky. Na zéklad¢ zakonného ustanoveni maji
matefské $koly v CR formu spoleénosti s ruéenim omezenim a neni proto mozné ziskat pro
né dotaci.®* Ve Svycarsku maji tato zafizeni Gasto religidzni charakter anebo oslovuji

vyhranény védecky a svétovy nazor rodict. Stat zde ptispiva na zakladani matefskych Skol,

64 Zalozeni soukromé matetské skolky, Finance.cz (2010)
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aby podpofiil rodi¢e, pracovni trhy a posilil sobéstacnost ditéte pred nastupem do
primdrniho vzdélavani.

Vzhledem ke skuteénosti, Ze na rozdil od CR je mateiskd dovolena ve Svycarsku
omezena na dobu tfi mésicli, miize tomuto stupni predchazet jesté tzv. Kinderhort, coz je
zafizeni pro déti do tfi let. Tam jsou umistovany predevSim déti pracujicich matek
s nepravidelnymi sménami. Jesle (Kinderkrippe) byvaji k dispozici détem zdravotnického
personalu a jsou soucasti zdravotnického zatizeni jako ptispeévek k péci o zaméstnance.

Kinderhort a Kinderkrippe, nemaji vzdélavaci funkci.

Primarni stupen vzdélavani

Timto slovnim spojenim se rozumi zakladni $koly od prvni do paté tridy, Skoly
narodni a Skoly obecné. Je to prvni stupen vzdélavani, ktery modernimi metodami vede
dit¢ k docileni samostatnosti a rozviji jeho intelekt. Prvni stupeti uci déti poznavat svét, uci
je odpovédnosti, kamaradské spolupraci a tvofivosti. Uéebni plany uréuje ve Svycarsku
kanton, vCR MSMT a skola si je adaptuje podle vlastnich potieb vramci dané
legislativy.®

Vyulovani probiha v matefském jazyce, v Ceské republice je to &estina a ve
specidlnich tfidach také romstina jako menSinovy jazyk, coz pomaha integrovat romské
déti do skolniho systému. Ve Svycarsku je to némdina, francouzstina, italitina a mensinovy
jazyk rétoromanstina. K zakladni jazykové vyuce se dale pridava matematika, vlastivéda,
jeden cizi jazyk, kresleni, t&locvik a ve Svycarsku jesté povinné ruéni prace a hudebni
vychova.

V obou zemich jsou vykony déti hodnoceny znamkami nebo pisemnym vyjadfenim.
Ve Svycarsku je v nékterych kantonech pisemné hodnoceni zika povinné. Znamkovani
v CR je pétistupiiové, ve Svycarsku je Sestistupiiové, pfi¢emz znamky maji opacny
vyznam. Nejlepsi znamkou ve Svycarsku je 6, ale znamka niz§i nez 4 plati jako
nedostate¢na. Vysvédceni zdk obdrzi v obou zemich dvakrat roéné. Zakladni Skoly
v Ceské republice (5 roénikil) i ve Svycarsku (6 roénikdl) jsou prvnim stupném povinné
Skolni dochézky a jejich ukonceni je predpokladem ptestupu do sekundérniho systému.

Ve Svycarsku i CR je, tak jako ve vétsing evropskych statil, povinna §kolni dochazka
devitileta. Svycarsky 74k ma mozZnost absolvovat dobrovolné jesté roénik desaty a zlepsit

si tak podminky vybéru ucebniho oboru. Vedle povinné Skolni dochazky toleruji oba

% Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy (2012)
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Skolské systémy 1 vzdélavani déti doma. Povoleni se udéluje vyjimecné, je omezené
ufednimi ptedpisy a kazdy ro¢nik musi byt uzavien zkouskami. Vyjime¢né muize byt
povolena i Castend dochazka (napt. ze zdravotnich diivodi), kterd podléhd kontrole
Skolskych uradi. Posledni formou primarni vyuky jsou specialni skoly pro postizené, a to
jak v CR, tak i ve Svycarsku (viz pfedchozi).

Zcela novym evropskym trendem v primarnim vzdélavani postizenych je jejich
zatfazeni do bé&zného vzdélavaciho procesu nepostizenych. Jak uvadi Melicherova:
»Nejzasadngj$i zmeénou, k niz se v Ceském Skolstvi po roce 1989 dospélo, je skutecnost, ze
vychova a vzdélavani postizenych déti a mladistvych prestava byt doménou specialniho
Skolstvi a v souvislosti s integra¢nimi trendy ve vzdélavani se postupné stdva zalezitosti
vSech typi Skol a Skolskych zafizeni. Legislativné bylo toto pravo na vzdélani zakotveno
v zdkonu CNR ¢. 390/1991 Sb. o piedskolnich a 8kolskych zafizenich“®® Cilem vzdélavani
postizenych je integrovat a asimilovat tyto jedince v détském kolektivu. Vyuku usnadnuje
handicapovanym détem ve tifidé¢ osobni asistent, zpravidla specialni pedagog. Vyhodou
tohoto systému, ktery nachazi navaznost i v sekundarnim stupni, je zlepSeni a upevnéni
spolecenského postaveni postizené¢ho. Handicapované déti jsou pfirozenymi cleny
kolektivu a zdravé déti si zvykaji je pfijimat jako nedilnou soucést zivotniho prostiedi.
»Myslenka delegovani specidlné-pedagogickych kompetenci ze zakladnich Skol a jejich
segregace od zafizeni specialné-pedagogickych vedou k problematickému a stile se
zesilujicimu negativnimu kruhu bezmocnosti a pretizeni (mimo jiné v dasledku tzv. ,,brain-
drain®, tj. postupné ztraty schopnosti a védomosti, jak s obtiznymi détmi a jejich rodici
jednat). Souhrnné feceno: Je tfeba, aby dosavadni postoj ,,odleh¢it* byl zaménén za postoj
»podpofit* a také aby dosavadni orientace k problematice ,,deficity schopnosti® byla

nahrazena soustfedénou pozornosti ve sméru ,,zdroje schopnosti.«®’

Sekundarni stupen vzdélavani

Ukoncenim prvniho stupné zakladni Skoly postupuje Zdk na typ sekundérni, aby
jejim absolvovanim naplnil zdkonnou povinnost devitileté §kolni dochazky. Zak pokracuje
v roz§ifené vyuce predmétl z prvniho stupné. Je to vyuka dalSiho povinného jazyka,

vetsinou angli¢tiny a novych odbornych predméta.

% Integrace postizenych na prvni stupefi zdkladnich kol a postoje ugitelti prvniho stupné k
integraci. (2007), s. 9
%7 Heilpadagogisches Konzept 2005. So.ch (2005) s. 35
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Ve Svycarsku je sekundarni vzdélavani definovano jako obdobi od ukonéeni primarni
Skoly do ukonceni stfedoSkolského vzdélani nebo vyucniho oboru. Toto vzdéldvani je
diferencované do dvou stupiii. Zatimco Prvnim stupném (Sekundarstufe I) je ukoncena
povinna Skolni dochazka a probihd zde vSeobecné vzdélavani a pfiprava na praktické
povoléani, zamétuji se Skoly Druhého stupné (Sekundarstufe II) na odborné vzdélavani na
nasledujicich typech $kol: gymnazia, stfedni odborné $koly a ugiovské skoly.*

Nutno dodat, Ze ¢&lenéni sekundarniho 8kolstvi ve Svycarsku vykazuje v ramci
kantonalniho uspofddani znacné rozdily. Nové se vzdélavaci systémy kantont slucuji
v projektu dohody Harmos, ke kterému se vétSina téchto jednotlivych spravnich oblasti
pripojila. Primarni Skola je uzaviena absolvovanim Sesté tfidy zakladni Skoly.

Sekundarni vzdélavani je roz¢lenéno do Ctyt kategorii. Jedna se o Skoly sekundarniho typu
P,E,BakK.

Typ P (progymnézium) piipravuje zaky na gymnazialni vzdélani, typ E je pfipravuje
na specializované¢ vyucni obory se zvySenymi naroky, ale i tento typ Skoly umoziiuje
pfestup na gymnazium. Typ B pfipravuje na zdkladni vyuéni obory s nizkym stupném
naroc¢nosti. Posledni typ K je uréen zaklim s problémy v oblasti kognitivnich funkci a jeho
cilem je usnadnéni integrace do jednoduchych pracovnich procesu.

Sekundarni Skoly typu P (progymnazium) a E (sekundarni Skoly se zvySenymi
naroky) umoznuji pokracovat ve studiu na staitnim anebo soukromém gymndziu a ukoncit
je statni gymnasialni maturitou, ktera opraviluje ke studiu na vSech vysokych Skolach, a to
bez prijimacich zkousek. Jedinou vyjimku tvofi studium mediciny, kde se studenti musi
podrobit pfijimacim testim Vhodnosti ke studiu (Eignungstest). Ostatni absolventi
sekundérnich Skol typu B a K nemohou pokracovat gymnazidlnim studiem, ale mohou si
vybrat z vyucnich oborl rtizné narocnosti. Po jejich dokonceni se t€ém nejlepSim z nich
otevira cesta na odborné stfedni Skoly s maturitou FMS (Fachmittelschulen). Odborné
sttedni Skoly s maturitou (FMS) jsou jiz zcela zaméfeny na vysSkoleni studenta v urcitych
pracovnich oborech (napfi.: Skolstvi, banky, komunikace, finance) a k ptipravé na dalsi
odbornou prupravu. Tento druh maturity opraviiuje k pokracovani studia na odbornych
vysokych Skolach FH a HF (Fachhochschulen), navazujicich zpravidla oborové na

specializace ziskané na predchazejicich stiednich skolach odbornych (FMS).*

% Educa.Bildungssystem. Bildungssystem.educa.ch (2013)

% K ilustraci doloeni nutnosti a konstruktivnosti zmén systému je zde uvedeno doneddvna platné déleni:
Rozrazovacim testem v 6. tiidé se rozhodovalo o prijeti na nasledujici typy skol: Gymnasium, Bezirkschule,
nebo Sekundarschule. Sekundarschule sestavala z podtypu instituci. Jednalo se o Sek, Oberklasse a
Werkklase. Prislusnici vSech tri kategorii byli shromazdeni v jednom vyucovacim prostoru, ale byly na né
kladeny rozdilné naroky. Jeden ucitel v jedné tride vyucoval prakticky tii kategorie narocnosti.
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O poznani jednodussi je sekundarni vzdélavaci systém v Ceské republice, kde po
ukonceni zakladni devitileté Skoly pokracuji Zaci po piijimaci zkousce na gymndaziich nebo
odbornych stfednich Skolach. Jejich studium je zaméfeno na ptipravu na vysoké Skoly.
Zatimco zdejSi gymnazia maji charakter vSeobecnych stiednich Skol, odborné Skoly jsou
jiz oborové zameétfeny, napi. na ekonomiku, zdravotnictvi, pedagogiku, zemédélstvi.
Specialni formou sekundarniho vzdélavani jsou konzervatote, které oproti Ctyfletym
sttednim Skoldm nabizeji studium Sestileté.

Terciarni vzdélavani

Vzdélavani terciarniho stupné je uréeno vSem absolventim sekundarniho
vzdélavaciho systému ukonceného maturitou. V obou srovndvanych zemich ma tii urovné:
bakalarsky program, magistersky program a doktorsky program. Bakalafské studium je
ttileté, zakoncené statni zdvére¢nou zkouskou a obhajobou bakalaiské prace. Podobné je i
dvoulety magistersky stupen uzavien statni zavérecnou zkouskou a obhajobou diplomové
prace. Absolventi magisterského stupné (s vyjimkou nékterych oborlt) mohou pokracovat
ve veédecké praci vramci doktorského programu Cctyfletym studiem, které ukonci
obhajobou disertacni prace a statni zkouskou doktorskou.

Do terciarniho vzdé€lavani jsou zafazeny dale programy rekvalifika¢niho studia,
univerzity tfettho véku a pedagogické kvalifikacni univerzity. Mdalo znamad, ale ve
Svycarsku jiz dlouho uplatiovand forma studia je tzv. metoda ,,30 +“. Praktikuje ji
univerzita kantonu Freiburg. Ke studiu jsou bez maturity pfipusténi uchazeci, ktefi dosahli
véku 30 let. Mohou zde studovat na fakulté¢ teologické, pravnické, filozofické a
matematicko-piirodovédecké.” Tato forma studia je za uréitych podminek moznd i ve
vSech spolkovych zemich Némecka. ,Jako tzv. tfeti cesta ke vzdélani (Dritter
Bildungsweg) umoznuje vysokoskolské studium uchazectim bez jakéhokoliv maturitniho

vysvédéeni. Tato nabidka je ale pomérné malo vyuZivana.'!

70 Zulassung ohne Maturitit. Universitit Freiburg (2013)
' Ohne Abitur studieren. Hochschul-News (2011)
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5. ZARAZENI UCIVA ZEMEPISU DO FORMALNIHO
KURIKULA

V ptedchozich kapitolach byly piedstaveny cile vychovy a vzdélavani v obecné
rovin€. Nyni budou piedstavena specifika vyuky zemépisu a jeho zafazeni do formélniho
kurikula. ,,Formalni kurikulum je soubor vzdé¢lavacich cili, obsahti a organizaci vyuky
s cilem komplexniho vzdélani v tomto oboru.“”

Na vyznam, ktery se ma pricitat oboru geografie ve Skolnich osnovach, se nazory
ruzni. Existuje Sirokd ndzorova pluralita od piesvédCeni o nepotifebnosti oboru az po
vyzvednuti jeji dulezitosti jako pojitka mezi ostatnimi obory a pfedpokladu porozuméni
lidské existence ve vSech jeho historickych a sociopolitickych aspektech. Vyjadieno slovy
klasika filozofie vzdélavani: ,Jestlize se n€ékdo zabyva obory geografie a historie jako
statickymi védeckymi obory jen proto, Ze patii k osnovam $koly, stane se velmi snadno, ze
se nau¢i vécem, které¢ jsou velmi vzdéalené jeho kazdodennim zkuSenostem.“ Déle:
,,Ukolem ugitele viak je vytvofit prostiedi, ve kterém je usili Zzaka spojit u¢ivo s vlastni
zkudenosti odmé&fiovano a tim zistane oboji zachovano v jeho Zivotnich obsazich.“”
Vyjadfeno slovy vyznamné predstavitelky soucasné ceské pedagogiky: ,,Kromé
formalniho kurikula ma byt pfihlédnuto k neoddélitelnému i skrytému neformalnimu
kurikulu, které si v8iméa ulohy Zaka a ucitele a celého klimatu Skoly ve vzdélavacim

4
procesu geograﬁe.“7

5.1 Svycarsky model

Ve Svycarsku uréuji obsahy a cile vyudovani geografie instituce kantonalniho
Skolstvi, ale o zatazeni do vyuky a uspotfadani témat rozhoduje vyucujici. Celkovy koncept
se integrativnim zptisobem vyuky zemépisu piiblizuje vyuce v CR i celosvétovému trendu.
Tento koncept je zde formulovan v dokumentu zvaném Odborné vidéi myslenky
(,,Fachspezifische Leitideen®): ,,Pfiroda je zdkladem pro veskery zivot. Lid¢é Ziji v interakci
se svym okolim, jinymi lidmi a sebou samymi a jejich byti je propojeno v systému faktorti
zivé ptirody tj. rostlin, zvifat, clovéka a faktor nezivych, napt. klimatu vody a pidy. Lidé

usporddavaji, méni a pouzivaji své okoli a Zzivotni prostiedi. Zaujimaji tim zvlastni

72 Kantorova — Kol.: Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky I (2008), s. 27
3 Dewey.: Demokratie und Erziehung: Eine Einleitung in die philosophische Piadagogik. (1993), s. 278
™ Kantorova — Kol.: Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky I. (2008), s. 27
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postaveni. Toto je zavazuje k zodpovédénému spravovani zdrojli, aby ztistaly zachovany
piistim generacim.«”

Aby se zak vtak obsahlych spojitostech témat orientoval, musi se naucit i
propojenému mysleni. Geografie vnovém interdisciplindrnim pojeti, obohacend a
propojena s jinymi obory, miize vyznamné pfispét k rozvoji komplexniho mysSleni.
K dosazeni tohoto cile musi zak splnit nékolik ptedpokladu:

- znat odbornou terminologii a zakladni pojmy

- rozum¢t topografii

- znat zékladni regiondlni diference a faktory, které je ovliviiuji
- rozumét procestim, které meéni krajinu a pfirodu

- znat zaklady geologie’®

Na zéklad¢ Skolského reformacéniho projektu dohody Harmos (Harmos Konkordat) a
nasledného projektu Ucebniho planu 21 (Lernplan 21) formulovala a vypracovala
konference kantondlnich fediteld vychovy EDK (Konferenz der kantonalen
Erziehungsdirektoren) spolu s odborniky svazu uciteli a svazu fediteld Skol narodni
vzdélavaci standardy pro obsahy ucebnich osnov, a to vnové definovanych

vyucovacich pfedmétech, zobrazenych v tabulce 6.

> Ubergangs-Lehrplan. Ed-bs.ch (2013), .45
76 Rahmenlehrplan fiir die Maturititsschulen (1994), s. 118
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Tab. €. 6 Zastoupeni vyucovacich predméti v Ucebnim planu 21

1. Cyklus 2. Cyklus 3. Cyklus
Mateiska skola a 1./2. ro¢nik 3. - 6. ro¢nik 7.—9. ro¢nik
Némdcina

francouzstina nebo anglictina
anglictina nebo francouzstina
| ital3tina

Matematika

Piiroda, ¢lovék, spole¢nost Priroda a technika
(s fyzikou, chemii a biologii)

Hospodarstvi, prace, domacnost
(s varenim)

Etika, naboZenstvi, spolecenstvi
(s ucenim o Zivote)

Vytvarna vychova

Technicka a textilni tvorivost

Hudba

Pohyb a sport

Zdroj: Lehrplan 21: Rahmeninformationen zur Konsultation. Lehrplan.ch (2013), s. 107

Vzdélavaci proces prvniho cyklu, tj. matefskych Skol a prvnich dvou roc¢niki
zékladni Skoly obsahuje nasledujici predméty: vyuCovaci jazyk, matematiku, vytvarnou
vychovu, hudbu, technickou a textilni tvofivost, pohyb a sport. V cyklu druhém, tj. v
ro¢niku tfetim az Sestém zakladnich Skol se pfipojuji cizi jazyky (francouzstina a
angliCtina). AZ v cyklu tfetim, tj. od sedmého do devatého ro¢niku jsou napojeny bloky
predméta: Ptiroda, ¢lovEék a spolecnost, obsahujici podskupiny: Pfiroda a technika (Fyzika,
Chemie a Biologie), Hospodatstvi, prace, domacnost (Domaci hospodafeni), Prostory,
casy, spole¢nosti (Zemépis, Dé&jepis), Etika, nabozenstvi, spolecenstvi (Uceni o zZivoté) a
Volitelny jazyk (Italtina).”® Zemépis, jak vyplyva z textu, je zahrnut v novych ugebnich
osnovach Ucebniho planu 21 jako jeden z elementi hlavniho mnohooborového predmétu

Ptiroda, ¢lovék a spole€nost.

" Poznamka: Ugebni plan 21 obsahuje alternativné pro kantony Aargau, Appenzell Innerrhoden, Basel-
Landschaft, Basel-Stadt, Fribourg a Schafthausen také ucebni plan pro latinsky jazyk. Pro kanton
Graubiinden jsou vS§echny vyucovaci plany v jazyce rétoromanském a italském (jazyk matefsky a cizi) a
némcina s francouzstinou jsou pojaty jako jazyky cizi.

7 Die Volksschule im Uberblick: Schulsystem Kanton Solothurn. So.ch (2013) s.21

41



Na tomto misté¢ by autor rad zduraznil, Ze na rozdil od dosavadni praxe bude v
pravomoci harmonizovanych ucebnich osnov definovat pfesné¢ obsahy vyuky. ,,Ucebni
prostiedky a kontrolni testy se musi podfidit osnovam®.”” Tato harmonizace $kolnich
osnov je zamétena do budoucnosti, realizovana bude teprve po uzdkonéni od skolniho roku
2014. Praxe je dosud jina, ale projekt Ucebni plan 21 zarucuje, Ze osvédcené koncepty
vyuky bude implementovat. Pro srovnani je uvedeno také dosud platné rozdéleni pfedméth
a jim piislusejici poéty vyucovacich hodin na zékladnich $kolach ve Svycarsku. (viz tab. ¢&.

7)

Tab. ¢. 7 Prehled ¢asové dotace vyuky zemépisu na zakladnich skolach

Povinné pfedméty 5 6
Némcina 5* 5%
Matematika 5% 4%
Francouzstina 2 2
Anglictina 2 2
Dé&jepis 2
Zemépis / Ptiroda 3 4
Kresleni 2 2
Rucéni prace 4 2
Hudba 2 2
Sport 3 3
Ttidni hodina 1 1
Celkem hodin 29 29

Zdroj: Erziehungsdepartement des Kanton Basel. Ubergangslehrplan (2012), s. 13*°

Dosud byly na prvnim stupni zékladni skoly vyuce zemépisu vénovany tfi hodiny v patém
a Ctyfi hodiny v Sestém roc¢niku, déjepisu pak pouze dvé hodiny v ro¢niku Sestém (viz tab.

7).

7 Lehrplan 21: Rahmeninformationen zur Konsultation. Lehrplan.ch (2013), s.5

80 podle paragrafu 77 skolniho zdkona z 04.04.1929 jsou tydne ve vyucovacim planu zafazeny 2 hodiny
nabozenstvi

* v jedné lekei je tfida rozdélena na polovinu

Pozn.: Do patého rocniku zakladni skoly neni zemépis formalné dilem osnov.
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Tab. €. 8 Rozdéleni vyucovacich hodin ve vyucovacim planu 21

Pocet
Tydenni | Roéni | Hodin
Ovdborlgy 1.Cyklus | 2.Cyklus | 3.Cyklus | lekce lekce | za rok | Podil v
predmet (1) @) (1) (1) ) 3) %
4roky |4roky |3roky
Matei'sky 12 20 15 47 1833 [ 1375 | 17,5%
jazyk
Cizi jazyk 1 10 7 17 663 497 6,3%
Cizi jazyk 2 6 9 15 585 439 5,6%
Matematika | 10 21 16 47 1833 [ 1375 | 17,5%
Priroda,
clovék, 12 24
spole¢nost
Ptiroda a
technika 6
62 2418 | 1814 |23,11%
Hospodafistvi,
prace, 5
domécnost
Prostory,
Casy, 8
spolecnost
Etika,
nabozenstvi, 5
spolecenstvi
Vytvarna
vychova 8 16 12 36 1404 | 1053 | 13,4%
Hudebni
vychova 4 8 5 17 663 497 6,3%
Pohyb a6 12 9 27 1053 | 790 10,1%
sport

Zdroj: Lehrplan 21: Rahmeninformationen zur Konsultation.

Lehrplan.ch (2013), s. 11*'

811, Suma lekci po 45 minutach za tyden, v priib&hu 8kolnich roku ve 8kolach prvniho cyklu. Ve skolach
prvniho cyklu nejsou zapoéitany prvni dva roky matetské skoly.
2. Suma vsech lekei (45 minut) 7 za vSechny roky $kolni dochazky pti 39 tydnech vyuky ve Skolnim roce.
3. Pocet lekci po 45 minutach, prepocitanych na hodiny po 60 minutach za Skolni rok.
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Tabulka 8 zobrazuje planované ¢lenéni predméti a jejich casovych dotaci. V novych
osnovach Ucebniho planu 21, urcené¢ho pro tii vySe definované cykly zékladniho
vzdélavani, je zemépis zahrnut v prvnich dvou cyklech do pfedmétové skupiny, v niz
nejsou definovany oddélen¢ dotace hodin pro jednotlivé piredméty. Celé predmétove
skupin¢ Pfiroda, ¢love€k a spolecnost je vénovano v prvnim cyklu, zahrnujicim dva ro¢niky
matetské Skoly a dva ro¢niky primérni skoly, celkem 12 hodin, tj. 3 hodiny tydné pro jeden
Skolni roc¢nik. V druhém cyklu (zahrnujicim 3 — 6 roc¢nik zakladni Skoly) se pocet
vyucCovacich hodin zdvojnasobuje na 24 hodin ve Ctyfech rocnicich, tj. 6 hodin tydné pro
jeden skolni roénik. Ve tfetim cyklu (zahrnujicim ro¢nik 7 — 9) se pocet hodin v tydennim
rozvrhu neméni. Rozdil oproti druhému cyklu spociva v transparentnim déleni poctu hodin
mezi jednotlivé podskupiny pfedmétovych blokd. V poslednich tfech rocnicich povinné
Skolni dochéazky je vénovéano predmétim Dé¢jepis a Zemepis celkové 8 hodin tydné ve
ttech letech, coz znamena pro tuto dvouoborovou skupinu necelé tfi hodiny tydné pro
kazdy jednotlivy ro¢nik tohoto stupné.

,»Pro gymnazia neptfedepisuje Ucebni plan 21 ucebni osnovy a tedy ani pocet
povinnych hodin pro jednotlivé predméty.“* Nahlédnutim do individualnich a rozdilnych
ucebnich osnov gymndzii v riznych kantonech autor zjistil, Ze pfedmét Geografie je
zpravidla v ro¢nicich 9,10,11 dotovan 2 hodinami tydné, v ro¢niku 12 uz pak Geografie

v s s 83 84
vyucovana neni.

5.2 Cesky model

Vyuka Geografie byla do prelomu tisicileti pojata jako samostatny vyucovaci
predmét. V soucasnych kurikularnich dokumentech je predmét Zemépis integrovan
spole¢né s predméty Ptirodopis, Fyzika a Chemie jako viceoborovy predmét Clovék a
ptiroda.

Pro porozuméni reformé Skolstvi Ceské republiky je tieba porozumét tfem
zékladnim pojmim. Jsou to pojmy: Bila kniha, Radmcovy vzdé¢lavaci program (RVP) a
Skolsky vzdélavaci program (SVP). V Ceské republice byly formulovany vzdélavaci
principy pro vSechny typy Skol v roce 2001 (pfedSkolni, zdkladni a stfedné vzdélavaci).
Byly publikovany v tak zvané Bilé knize. ,,Tato je definovanad jako Narodni program

vzdélavani v Ceské republice a je pojata jako systémovy projekt, formulujici myslenkova

%2 Grundlagen fiir den Lehrplan 21. Lehrplan.ch (2010), s. 12
% Gymnasien des Kanton St.Gallen Math.ch (2006), s. 10
% Studentafel nach Umsetzung des MAR. Baselland.ch (2005) s. 2
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vychodiska, obecné zavéry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj

ot ERTIY - 85
vzdélavaci soustavy ve stfednédobém horizontu.*

Nérodni vzdélavaci program je
definovéan Bilou knihou spolu s dokumenty zvanymi Ramcovy vzdélavaci program (RVP).
Na urovni §kolskych instituci jsou tyto narodni programy realizovany formami Skolskych
vzdélavacich programi (SVP).

..V zasadé se v CR principy nyné&jsiho vzdélani podstatné 1isi od principti vzdélavani
minulého stoleti. V roce 2001 se zacalo diskutovat o zcela novém pojeti geografického
vzdelavani, které bylo soucasti Sife pojaté kurikularni reformy. Reforma méla za cil
implementovat do vyuky inovativni pfistupy, metody a formy, které by aktivizovaly zaky v
procesu uceni a pripravily je na vyuziti poznatkl ziskanych ve Skole v praktickém zivoté a
formovaly jejich osobni postoje a nazory. Bylo poukazovdno na nevyhovujici
encyklopedické pojeti zemépisu zalozené na slozkovych ptistupech, které pouze kopiruji
strukturu védecké geografie. Dosavadni kurikuldrni dokumenty byly nahrazeny rdmcovymi
vzdélavacimi programy (RVP), na jejichz zéklad¢ Skoly tvorily své Skolni vzdélavaci
programy. Skolni vzdélavaci programy (SVP) pak piedstavovaly novy prvek, ktery
akcentoval posilenou autonomii jednotlivych Skol, zejména ve smyslu delegovani kurikula
na ucitele.“*

»Ramcové vzdélavaci programy (RVP) stiedniho odborného vzdélavani byly
vytvafeny postupné od roku 2007 do roku 2012. Pro kazdy obor vzdélani uvedeny
v Nafizeni vlady o soustavé oborli vzdélani v zékladnim, stfednim a vys$S§im odborném
vzdelavani vydalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy samostatny RVP (celkem
bylo vydano 281 RVP). Skoly jsou povinny postupovat podle vydanych RVP, tj. zpracovat
Skolni vzdélavaci program a zahajit vyuku nejpozd¢ji do dvou let od vydani ptisluSného
RVP, a to s u¢innosti od prvniho ro¢niku.«®’

Do nedavna byl ucitel povinen ucit podle centralnich, celostatnich osnov.
V soudasnosti méa kazda $kola pravo sestavit vlastni Skolni vzdélavaci program (SVP),
ktery musi byt vsouladu s RVP. Skolam je pienechana velka volnost ve formulacich
téchto vzdélavacich programut. Zékladni Skoly maji k dispozici jeden RVP, pro gymnazia
jsou vypracovany dva RVP (pro gymnéazium obecné a gymnazium se sportovni piipravou),
pro stfedni Skoly a ucilisté jsou k dispozici v zavislosti na specializaci skoly desitky RVP.

,Skolni vzdé&lavaci program musi byt pro viechny ro¢niky od 1. zafi 2013 v souladu

supravenym RVP ZV f 5 odst. 1 $kolniho zakona. Skolni vzdé&lavaci program pro

% Ministerstvo 8kolstvi, mladeZe a t&lovychovy: Bila kniha (2001) s. 6
% Kurikularni reforma na gymnaziich. Nuv.cz: Vyzkumny ustav pedagogicky (2011) s. 148
%7 Narodni Gistav pro vzdélani: RVP pro stfedni odborné vzdélavani. Nuv.cz (2013)
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vzdélavani, pro néjZz je podle zédkona vydan ramcovy vzdélavaci program, musi byt v
souladu s timto RVP; obsah vzdélavani mlzZe byt ve Skolnim vzdélavacim programu
uspofadan do predmétii nebo jinych ucelenych &asti ugiva (napiiklad modulir). <

Studie o implementaci kurikularni reformy na gymnaziich vysvétluje: ,,Geografie
jako vyucovaci predmét ma dnes své stabilni misto v systému vSeobecné vzdélavacich
pfedméti na vSech stupnich Skol, ackoliv nema na Skolach tak dlouhou tradici, jako napf.
filozofie, matematika, gramatika a literatura, latina nebo jiné jazyky. Vyucovaci predmét
geografie je oproti ostatnim vyucovacim pfedmétim svou pozici na pomezi mezi
spoleCenskovédnimi a prirodovédnymi predméty. Jeho charakter prameni z obdobné
pozice geografie v systému védnich disciplin. Vyucovaci predmét geografie byl
v ramcovych vzdélavacich programech v zjmu zachovani celistvosti zafazen do oblasti
ptirodovédného vzdélavani, konkrétné do vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda. Toto
jednostranné zafazeni se Casto stava ter¢em kritiky, nebot’ jednak upozad'uje spolecenskou
slozku geografie a jednak dostateéné neakcentuje synteticky charakter predmétu.*’

»Ve Skolnim roce 2007/2008 byla zahijena kurikuldrni transformace Skolského
systétmu pro zdkladni vzdélavani, kterd umoznuje Skoldm nadpifedmétovy pfistup ke
vzdelavani. Vzdélavaci obsah je v RVP ZV rozdélen do 9 oblasti, obor Zemépis byl
spoleéné se vzdélavacim obory Fyzika, Chemie a Piirodopis zatazen do oblasti Clovék a
pfiroda. Zemépis (geografie) je ale komplexni védni disciplinou, kterd ma jak
ptirodovédny, tak i spoleCenskovédni charakter, proto ma také ve Skolni praxi pfimou
vazbu na vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost (obory Dé&jepis a Vychova k ob&anstvi a
nepfimou vazbu na dalsi vzdélavaci obory. (str. 1) Téma mezioborovosti predmétu

v .. o , o , . I v ’ o 90
Zemépis je riznym zplisobem zpracovano a implementovano do u€ebnich plant.*

8 RVP metodicky portal: Platnost uprav SVP a dodatek k SVP - Privodce upravenym RVP ZV (NUV-sekce
kurikula). DIGIFOLIO (2013)

% Kurikularni reforma na gymnaziich. Nuv.cz: Vyzkumny ustav pedagogicky (2011) s. 145

% RVP metodicky portal: Platnost Giprav SVP a dodatek k SVP - Postaveni zemépisu v ramci SVP.
DIGIFOLIO (2013)
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Tab. €. 9 Vzdélavaci oblasti zakladniho vzdélavani

1. Jazyk a jazykova komunikace:

Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk

Matematika a jeji aplikace

Informacni a komunikaéni technologie

Clovék a jeho svét

Rl Bl B A

Clovek a spoleénost:

Dé&jepis a Vychova k obCanstvi

6. Clovek a piiroda:

Fyzika, Chemie, Ptirodopis, Zemé&pis

7. Umeéni a kultura:

Hudebni vychova, Vytvarna vychova

8. Clovék a zdravi:

Vychova ke zdravi, Télesna vychova

9. Clovek a svét prace

Zdroj: Ministerstvo Skolstvi mladeze a teélovychovy, vzdélavaci oblasti RVP ZV (2005)

Se zemépisem se setkdvame ve Skolnich planech bud v Cisté formé vyucovaciho
predmétu nebo seminare (viz ucebni plan D) a dale jako soucast mezioborového komplexu
Clovek a spole¢nost a Clovék a piiroda (viz Tab. C).

Ptiklady implementace a dotaci hodin pfedmétu Zemépis v ucebnich planech

druhého stupné zékladnich $kol a niz$ich roénikd osmiletého gymnazia v CR:
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Tab. €. 10 Uéebni plan pro zakladni Skolu

Tydenni
minimalni [Dispo
Vzdélavaci [Vzdelavaci Vyucovaci 6. 7. 8. 9. casova nibilni
oblasti obory predméty roCnik [ro¢nik |ro¢nik |ro¢nik |dotace casova
(6. - 9.|dotace
rocnik)
Fyzika Fyzika 1 2 2 2 1
Clovék a|Chemie Chemie - - 2 2 23472 -
pfiroda  (Pfirodopis Ptirodopis 2 2 1 1 -
Zemépis Zemépis 2 2 2 1 1
Prufezova . .
témata Projekt Projekt 4 dny |4 dny |4 dny |4 dny |- -
Volitelny |Zemépisny Zemépisny
y « . oy . oy 2 2 - 4 4
predmét |seminar seminar
. ., |PFirodovédné-|Prirodovédné-
Volitelny Zemépisny Zemépisny - 2 2 - 4 4
predmét cpisny cpsay
seminar seminar

Zdroj: RVP metodicky portal: Platnost viprav SVP a dodatek k SVP - Privodce upravenym
RVP ZV (NUV-sekce kurikula (2013)

Tab. €. 11 Uéebni plan pro nizsi ro¢niky osmiletého gymnazia

Tydenni
minimdlni Disponibilni
Vzdélavaci |Vzdélavaci Vyucovaci . . casova _1spot
. b y prima|sekundaltercie kvarta casova
oblasti obory predméty dotace
. dotace
(prima -
kvarta)
Fyzika Fyzika 2,5 |2 1,5 2% |21+3 2
Clovek a Chemie Chemie - - 2,5% 12,5 |hodin -
Zemépis Zemépis 1 2 2 1 -
il Piirodopis Biolosie  a
(Biologie  af 08! 2,5 [2%* 2 L5 1
- geologie
geologie)
fél;z;::ova integrace obsahu do vzdélavaciho obsahu vyucovacich piredméta

Zdroj: RVP metodicky portdl: Platnost viprav SVP a dodatek k SVP - Privodce upravenym
RVP ZV (NUV-sekce kurikula (2013)
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Tab. €. 12 U€ebni plan pro niz$i ro¢niky osmiletého gymnazia

Tydenni
minimalni - py. o onibilni
Vzdé¢lavaci |Vzdélavaci Vyucovaci . . casova 1spo!
. b y prima |sekunda [tercie [kvarta casova
oblasti obory predméty dotace dotace
(prima
kvarta)
D¢jepis D¢jepis - 2 2 2
Vychovak  |Obganskd 1
< . , - 1 1 2
T obcanstvi vychova
Clovék a
Y 11+1
spolecnost Djepis
Zemépis .
Vychova k Vlastivéda |2 - - - -
obcanstvi
Déjepis
Zemépis .
Vychova k Vlastivéda |2 - - -
obcanstvi
Zemépis Zemépis - 2 2 2
Clovék a > -
., Ptirodopis . . 21+1 1
piiroda (Biolo g}i)e) Biologie - 2 1 -
Fyzika Fyzika - - 2 2
Chemie Chemie - - 2 2
Ptirodni védy |3 - - -
oy , |Osobnostni a Osobnostni a
Priirezova S i
. socialni socialni 2 2 - - - 4
témata . ,
vychova vychova
Zrmuzctezova integrace obsahu do vzdélavaciho obsahu vyucovacich predméti

Zdroj: RVP metodicky portal: Platnost uprav SVP a dodatek k SVP - Priivodce upravenym
RVP ZV (NUV-sekce kurikula (2013)

Na rozdil od Svycarska je dotace hodin pro predmét Zemépis v CR definovana jiz u

zakladnich Skol a oddélena od jinych predméti. Od 6. do 8. ro¢niku maji zéci tydné dvé

hodiny zemépisu, v 9. ro¢niku pak jednu hodinu tydné. Tyto dotace mohou Zéci zvysit o

volitelny predmét Zemeépisny semindi anebo Prirodoveédné-zeméepisny seminaf, ¢imz se

dotace do predmétu Zemépis zvysi o dalsi 1- 2 hodiny tydné.
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Ve Svycarsku jsou na tomto stupni ve vyutovacim planu 21 dotovany predméty
déjepis a zemépis spolecné¢ necelymi 3 hodinami tydn€. Srovnanim ucebnich osnov
nahodile vybranych Svycarskych a ceskych gymnazii autor zjistil, Ze tydenni dotace
v hodinach pro vyuku zemépisu jsou naprosto identické. Na vyS$im stupni gymnazia je
zemepis vyucovan v piedposlednich 3 roc¢nicich dvé hodiny tydné€, v maturitnim ro¢niku
zemépis v obou zemich vyu&ovan neni.”!

Z uvedenych informaci a dat autor vyvodil, Ze kurikuldrni obsahy obou zemi se
dosud znacné liSily. Od realizovani reformy Svycarského skolstvi dohody Harmos v roce
2009 nabyly systémy skolstvi podobnych rysi a lze predpokladat, ze se budou pod vlivem
vyucCovaciho planu 21 (Lehrplan 21) jak ve formach, tak i v obsazich dale piiblizovat.

Jestlize méa Zak porozumét svétu kolem sebe, je tfeba, aby se sezndmil s piirodou,
poznaval vlivy lidskych faktorti a dokazal implementovat védomosti z mnoha tematickych
celkd, zasahujicich do geografie, déjepisu, obcanské nauky, fyziky, chemie, matematiky a
informatiky. Dojde k poznani, Ze mezistatni konflikty, nerovnovédha mezi zemémi
vyspélymi a zemémi tfetiho svéta, ochrana prostiedi, rozvojova pomoc, vlivy ekonomické

a ekologicka devastace jsou dil¢i problémy jednoho velkého celku.

Organizacni struktury $kolnich systému

Skolni rok zacina v Ceské republice 1. zafi a kon¢i 31. srpna, zatimco Skolni rok ve
Svycarsku nema v celostatnim méfitku jednotny zacatek ani konec. Letni prazdniny jsou
pétitydenni, od cervence do poloviny srpna. Mimo né existuji prazdniny jarni a podzimni,
které trvaji dva az tfi tydny, pak vano¢ni a sportovni, trvajici jeden az dva tydny. Délka
prazdnin a nacasovani je v jednotlivych kantonech odlisna. Tim je umoznéno lepsi vyuziti
a plynulost dopravnich systému a postupné vytizeni rekreacnich oblasti.

Celkova délka prazdnin ¢ini dohromady 13 tydnt, ale mimo to existuji jesté cirkevni
svatky s kantondlnimi variacemi (katolici, protestanti). Rozdéleni prazdnin na jarni a
podzimni v pocatcich skolstvi vyplyvalo z potteb zeméd¢€lstvi, kdy déti mohly pomahat pti

seti a sklizni. LyZatské (sportovni) prazdniny byly urceny k zvySeni pohybové aktivity.

' RVP metodicky portal: Platnost Giprav SVP a dodatek k SVP - Postaveni zemépisu v ramci SVP.
DIGIFOLIO (2013)
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Ptiklad roz¢lenéni prazdnin do prabehu skolniho roku:

7. nora — 12. inora; 4. dubna — 25. dubna; 11. ervence — 15. srpna;

3. fijna — 21. fijna; 26. prosince — 6. ledna.

Jak délka téchto prazdninovych bloki, tak i jejich data se od sebe v jednotlivych kantonech
lisi. V tak rtiznorodém Casovém cClenéni Skolniho roku nebylo dosud mozné koordinovat a
sjednotit rozvrhy uciva. ,,V dne$ni dob€ jsou vyznamné rozdily mezi ¢asovymi rozvrhy
uciva v jednotlivych kantonech. Zmény rozvrhli by se odrazily na penzich prace ucitelq.
Roli hraje rtizné pracovni pravo, tj. rizné, kantonalnim zdkonem stanovené ¢asové zatizeni
(pocet vyucovacich hodin) ucitele v pracovnim tydnu. Sjednocovani proto bude mozné jen
po malych tusecich. Ztoho divodu budou nadéile kantony planovat ve vlastni
kompetenci.«”

Vybaveni §kol a u¢eben se ve Svycarsku a Ceské republice od sebe znaéné lisi.

V CR jsou $koly vybaveny standardné tfidami a podle potieby specializovanymi
ucebnami. Zakladni Skoly pracuji Casto 1 s materidly, pfenaSenymi vyucujicimi mezi
vyukovymi prostorami. Gymnazia a odborné stfedni Skoly s maturitou jsou vybaveny
laboratofemi, chemickymi a kartografickymi ucebnami, televizi, promitackami a
internetem. Stfedni odborna ucilisté jsou zaméfena na praktickou vyuku, a proto jsou
vybavena dilnami, hfisti, ev. pocitaCovymi u¢ebnami. Ucebny pifedmétii geografie stejné
jako biologie jsou vybaveny specialn¢ podle odborného zaméteni Skoly.

Ve Svycarsku jsou specializované prostory, alespoii v zakladnim 8kolstvi a na
gymnaziich, malo znamy. Nékteré skoly nejsou vybaveny ani télocvi¢nou. Vyjimkou jsou
na niz8im stupni zakladni Skoly specialni ucebny pro rucni prace, které¢ jsou vybaveny
ptislusnou technikou a zdkyné a Zaci se uci povinné $it, plést a hackovat po dobu 5-6 let
Skolni dochézky. Druhému stupni jsou poskytnuty téz ucebny zatizené pro vyuku predmétu
zdrava vyziva. Tento pfedmét je povinny v 8. a 9. tfid¢ chlapciim i divkam. Pro muslimské
zaky existuji dispenze a vyjimky, jako naptiklad Gprava jidelnicka. V zajmu tolerance se

pak Upravam ptizpusobi cely kolektiv.

Vyznam ucebnic
Vyznam ucebnic je v piirodovédeckém vzd€lavani obou zemi odlisny. V CR:

»Prezentace uciva se také déje za pomoci ucebnic jako zdroje zdkladnich vzdélavacich

%2 Lehrplan 21: Rahmeninformationen zur Konsultation. Lehrplan.ch (2013), s.11
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materidli. Soucasné jsou také didaktickym prostiedkem a zdrojem informaci pro ucitele. Je
to Gasto dominantni &ast vyuky.« >
Funkce ucebnic:
- prezentace uciva ve verbalni, obrazové, poptipadé¢ kombinované podobé¢
- fizeni vyucovani (napt. ur€ovani posloupnosti a proporci uciva)
- fizeni u€eni zéka (napt. pomoci otdzek a tikoll)
- organizace prace s ucebnici (napf. pomoci pokyni k ¢innostem, obsahil, rejstrikli
apod.).

Ve vyuzivani uéebnic a udebnich textli se srovnavané zemé znaéné lisi. Cesky
Skolsky systém zavazuje uclitele k pouzivani ucebnic pii plnéni vyuc€ovacich cili. Knihy
jsou pied vydanim schvalovany odbornymi pedagogy a specialisty v oboru (kartografy,
ekonomy, ekology, meteorology atd.). Obsahuji mimo text také reprodukce,
fotodokumentace, mapy, tabulky a piehledy, které jsou zvlast dulezit¢ pro ndzornou
vyuku. N4zornost a systemati¢nost usnadiiuji u¢eni a zapamatovani.

Ve Svycarsku rozhoduje o rimcovém obsahu vyuky Kantonalni §kolsky ufad (Amt
fiir Volksschule), ale vyucujici ma pravomoc vybrat, pouzit a interpretovat ucebni
materidly podle vlastniho uvazeni. VétSinou ucitele pracuji se segmenty textovych
informaci zriznych zdrojt. Svycarsky vyuéujici zaky spiSe jen informuje a vede

k samostatné praci a zfidka trva na doslovném reprodukovani textu.

Vyukové materialy
,Mimo uéebnic se v zemépisu (v CR), vice nez v jinych pfedmétech, uzivaji pii
vyuce vyukové materidly, nejCastéji k prezentaci na interaktivni tabuli nebo
prostfednictvim projektorti.
- videozaznamy
- aplety — animace
- multimedidlni vyukové programy
- didaktické pocitacové hry
- materidly pro interaktivni tabule
- informaéni zdroje na webu*”>
Ve Svycarsku se multimedialni techniky pouZivaji ¢asto, i kdyZ technickd uroven

pouzivanych pfistroju je rozdilna a zavisla na financnich zdrojich, které jsou nejednotné.

% Lepil.: Teorie a praxe tvorby vyukovych materiala (2010), s. 14
% Lepil.: Teorie a praxe tvorby vyukovych materialai (2010), s. 15
% Lepil.: Teorie a praxe tvorby vyukovych materiali (2010), s. 33, 34

52



,»Vzdelavaci obor Medialni vychova bude mit v budoucnu velkou relevanci. Tento novy
pojem je definovan jako: ,,Zachdzeni s medii, orientace v mediich, obsahnuti medidlnich
informaci a jejich interpretace, myslenkové i technické zpracovani a schopnost aktivné
zasahnout do medialnich proces.*”°

Dle W. Osucha: ,,Multimedialni zpracovani prezentace je problémem pro vékove a
sluZzebn¢ stars$i ucitele gymnazii, kteti b&zn€ nepracuji s pocitaem a pocitaCovymi
programy.“”’ Kompetence v praci s médii (Medienkompetenz) se stava jednim z novych

narokd, které¢ klade skola na ucitele, ucitel na zaka a lidské spole¢nost na obcana.

Vyznam rozvrhu hodin a pfedméti

V CR je rozvrh hodin definovan jako plan vyuky v rozsahu jednoho tydne a jeho
obsahy jsou usporadany na zékladé skolskych predpisti a planti. Ve Svycarsku je formélni
struktura plant také dana, ale v plnéni obsahli ma vyucujici relativni volnost. Pro vyuku
kazdého piedmétu je planem vyhrazen urdity pocet hodin. Piedméty jsou ve Svycarsku
zaClenény do skupin, které se li§i tematicky a vyznamové. Napi. na gymndziich se cely

komplex predmétt dosud déli do tfi vyznamovych celkt:

% Rosemann., Bielski.: Einfiihrung in die padagogische Psychologie (2001), s. 67
%7 Osuch.: Pfedmétové a didaktické kompetence ugitelti zemépisu a studentd geografie -
budoucich ucitelt (2010), s. 155
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Tab. & 13 Clenéni pfedméti do vyznamovych skupin ve Svycarsku

Povinné predmeéty

(Grundlagentficher)

Hlavni predméty
(Schwerpunktficher)

Sestava podskupin, ve kterych se
predméty seskupuji do riznych celku,
ze kterych zaci mohou volit

Dopliikové piedméty
(Ergdnzungsficher)

Umélecka tvorivost

Umélecka tvorivost

Vytvarna vychova

Biologie Biologie Biologie
Chemie Chemie Chemie
Néméina Rettina Geografie
Angli¢tina ItalStina Historie
Francouzstina Latina Informatika
Geografie Aplikace matematiky Aplikace matematiky
Historie Roz§itujici matematika Hudebni vychova
s diirazem na biologii a chemii
ItalStina Rozsifujici matematika Pedagogika a
s diirazem na fyziku a psychologie
aplika¢ni matematiku
Latina s pfedchazejicimi Hudebni vychova Filozofie
znalostmi
Latina bez piedchazejicich Fyzika Fyzika
znalosti
Matematika Spanélitina Nabozenstvi
Hudebni vychova Sport Sport

Hospodafstvi a pravo

Hospodafstvi a pravo

Zdroj: upraveno podle: Lehrplan Gymnasium: Kanton Solothurn. Ksso.ch (2014)s. 2

Gymnazium Solothurn mé ve vyucovacim programu celkem 14 povinnych predmétu,

13 hlavnich a 14 dopliikovych ptedméti. Kantony rozhoduji samostatné, které obory jsou

’ 98 v 7 . v 7 . r re r vy, ’ ’
nabizeny.”" Na zacatku studia se zdk rozhoduje o druhu svého zdjmového zaméfeni a zvoli

ke skupiné Povinnych pfedméta svoji skupinu Hlavnich predmétt. V poslednim roc¢niku si

pak voli jeden z Doplikovych pfedméti. Ze sumy téchto predmétti pak maturuje.

% Dienststelle Gymnasialbildung Kanton Luzern: Facher. Kanton Luzern (2013)
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V blizké budoucnosti, tj. od zacatku Skolniho roku 2014/2015 budou pfedméty
zatazeny v ramci U€ebniho planu 21 do tematickych skupin, kterym je pfidélen v rozvrhu

pevny pocet vyucovacich hodin. (Viz tab. 6 na str. 39)

Vyucovaci metody

Na vSech stupnich Skolstvi se v obou zemich klade diraz na vysokou urovei
didaktiky, ktera zkouma podstatu, zakonitosti a struktury vzdélavani. Didaktika poméaha
uciteli 1 zadktim k efektivnimu zplsobu prace, k rozvoji logického mysleni, abstrahovani a
aplikaci myslenkovych procesii a obsahti do praktického Zivota. Podle Nezvalové (2003)

ma systém tfi subsystémy:

1. Receptivné-informacéni
2. Problémovy
3. Vyzkumny

Ve vyuce metodou prvniho subsystému dostavaji studenti informaci hotovou, kterou
pak pti zkouSce reprodukuji. Systém problémovy uéi zaky nastudovat, pochopit a
samostatné vypracovat zavéry ze zadané latky a ziskané védomosti uzit k feseni readlného
problému. V subsystému vyzkumném je zdk veden k samostatné praci. Na zdkladé
shromazdénych informaci, ziskanych z riznych zdrojt, zak data roztfidi, sefadi a metodou
analyzy a syntézy dojde samostatné k vlastnimu zavéru. Tato cesta je naro¢na, pracna, ale
je povazovana odborniky za nejefektivnéjsi. Vyspélé didaktické metody nachéazeji stéle
Castéji cestu do Skolni praxe. Autor se s nimi setkal pii naslechu vyucovani geografie
v maturitni tfidé soukromého gymnazia v Bernu. K dispozici byl novy, specialni kabinet
s nejmodernéj$i technikou, televizi, mapami, odbornou knihovnou, dataprojekci a
s internetovym  pfipojenim. Komunikaéni moznosti umoznily propojeni mezi
ptirodovédeckymi pfedméty a univerzalnim jazykem. Kantonalni gymnéazium v Solothurnu
nabizi ve vyuce Geografie Program GIS (geoinformaticky systém). Odbornici
kantonalniho gymnazia v Solothurnu koncipovali ve vyuce Geografie Program GIS
(Geoinformaticky systém), za ktery byli odménéni internaciondlni cenou ,,Special
Achievement in GIS-Award* v San Diegu. Tento GIS-Program je integrovan do uc¢ebnich

plant predmétu Geografie ve étyficeti §vycarskych stfednich skolach. *

% Kantonsschule Solothurn: GIS. Ksso.ch (2013)
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Aby byly splnény narocné pozadavky na vyucCovaci metody za ekonomicky
ptijatelnych podminek, prosazuje se vSeobecné novy trend, ktery je charakterizovan
centralizaci vyuky do velkych regionélnich center. Pocet zakl ve tfidach se zvySuje, ale
individualni role zaka ve vyuCovacim procesu ma zustat zachovana nadale. Vyucovani
v integrovanych téidach kritizuje ve své praci W. Osuch. Ridit velké skupiny zakd v praxi
neni jednoduchy ukol: ,,Ttida je tym casto ndhodnych osob, kdy kazdd znich je
individualitou s odlisSnymi vlastnostmi a temperamentem. Nékteii zaci dokdzou pracovat
v rychlej$im tempu, jini v pomalej$im, jedni reaguji na zrakové podnéty, jini na sluchové.
V pocetné tfidé neni jednoduché vypracovat styl nebo model, ktery by umozioval
efektivni vyuku vSech zaka. Ve skute¢nosti takova vyuka smétuje k primémému zékovi,
ktery vlastné ve skuteCnosti neexistuje. Zvlastni problematikou je udrzet v hodiné

d.«“'” Ve Svycarsku situace podobna, ale

disciplinu u n¢kdy velmi pocetnych tii
k problému nadmérného poctu déti ve tridé se pripojuje jeSté rozliSnost jazykova a
riznorodost kulturnich skupin.

Dle W. Osucha (2010) ovliviluje vyucovaci proces mimo poctu zakl, vybaveni
Skoly a kompetence ucitele také prostredi, ve kterém je Skola situovana. Tento odbornik
naléza rozdil v kvalit¢ vyuky mezi malymi a velkymi mésty. Lokalizace skoly se odrazi na
vztazich vyucujiciho a zaka, které jsou v menSich lokalitach uzsi a intenzivnéjsi. Ucitel je

1w . r ~r o1 ’ . sve oy ™ v r v v 101
mezi détmi a mladeZi vice respektovan a mezi rodi€i vice vazen nez ve velkém méste.

Hodnoceni vykonii Ziaka ve Skole

,Hodnoceni zdka a jeho vykonu, vCetné¢ zndmkovani, je jednou z nejspornéjSich
oblasti pedagogiky a pedagogické psychologie. Posouzeni vykonu poskytuje informace
rodic¢tm, uéiteli a zaku samotnému. V této souvislosti ma znamkovani né¢kolik funkci:
- Funkce informacni (Berichtfunktion): rodi¢im poskytuje znamkovani moznost porovnat
vykon vlastniho ditéte s vykony déti ostatnich
- Funkce diagnostickd (Feedback-Funktion): vyucujici ziska informaci o splnéni svych
pedagogickych cili a potieby dalSich intervenci
- Funkce motivacéni (Motivationsfunktion): zadk je zndmkou motivovan; zdroj motivace

jsou nadéje na uspéch a strach ze Spatné znamky

1% Osuch.: Predmétové a didaktické kompetence uéitelti zemépisu a studentil geografie -
budoucich ucitelt (2010), s. 186

"% Osuch.: Predmétové a didaktické kompetence uéitelti zemépisu a studentt geografie -
budoucich uciteld (2010), s. 202
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- Funkce disciplinarni (Disziplinierungsfunktion): znadmka muze slouzit uciteli 1 jako
disciplinarni prostfedek

- Funkce socialni selekce (Selektionsfunktion): znamka doprovazi zdka ve vyvoji a ma
prognostickou hodnotu pro vybér studia nebo povolani. Zatimco prvni ¢tyii funkce jsou
pedagogického razu, je funkce selekéni hodnocena odborniky jako velmi spornd, protoze
muize mit i diskriminujici charakter.« '

V pojmu $kolniho prospéchu je zahrnuto celkové spektrum vykonii zdka v kontextu
s vyuCovacimi naroky, kladenymi Skolou. Nejedna se jen o kognitivni kompetence
v jednotlivych predmétech, ale i o kompetence psychosocidlniho charakteru, tj. schopnost
komunikace, tymové prace a kooperace.

Vyucujici hodnoti vykony zdka na zikladé mnoha kritérii a ve svém konecném
efektu méa byt jeho hodnoceni i vysledkem interakce mezi pedagogem, zikem a rodici. Zak
podava vykon, pedagog hodnoti jeho znalosti a dovednosti v daném predmétu, jeho
pripravenost, irovenn domacich ukoli, referatii a testi. VSeobecna dobra informovanost o
kvalit¢ védomosti, motivace a angazovanosti zdka je podminkou objektivniho hodnoceni.
Kontrola znalosti miize mit rizné formy; v CR zpravidla formu tstni nebo pisemnou, ve
Svycarsku téméf vyhradné pisemnou. Hodnoceni je vyjadiovano formou tstni (pohovor se
zakem a rodic¢i) nebo pisemnou formou znamkové klasifikace nebo posudku. Nékteré skoly
ve Svycarsku (napt. Waldorfska) hodnoti prevazné slovng, ale vétiina 8kol
pouziva hodnoceni smiSené. Komplexni hodnoceni studenta se nazyva portfolio. O
systému hodnoceni rozhoduje ve Svycarsku piislusny kantonalni wfad, velké pravomoci
ma i feditel $koly; v CR je zakonna norma déna $kolskym zakonem ¢&. 561/2004 Sb. Cesk4
republika zna pét prospechovych stupiili. Prvni stupeii je vyborny, druhy chvalitebny, tteti
dobry, &tvrty dostateény, paty nedostate¢ny. Hodnoceni ve Svycarsku ma stupiiovani
opacné, nejlepsi znamka je Sestka a nejhorsi jednicka, pfiCemz vSechny znamky pod étyti
jsou nedostatecné. Dale plati jest€¢ déleni na pil stupné. V praxi nektefi ucitelé hodnoti
prace az na stupné desetinné, ale ve vysvédCeni se pak musi zaokrouhlit znamka na
polovinu. Na gymnaziu se uplatituje takzvana dvojndsobna bodova kompenzace. Tzn., ze
zak muze byt na vysvédceni o 1,5 znamky nedostatecny, tedy napt. pokud mé v jednom
predmétu 3 a v dalSim 3,5, mize to kompenzovat body z dalSich pfedmétti, pocet bodi
musi byt ale dvojnasobny.'” V CR i Svycarsku je znamkovani dokumentovéno ve

vysvédceni, které se udéluje dvakrat do roka, koncem prvniho pololeti a na konci daného

192 Rosemann., Bielski.: Einfithrung in die padagogische Psychologie (2001), s. 170
193 Fachhochschule Nordwestschweiz: Fhnw.ch (2011),s.2
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rocniku. Pi1 nedostatecném prospéchu v pololeti mtze zak pokraCovat do ukonceni
druhého pololeti. Ma-1i zak ke konci ro¢niku opét nedostateény prospéch, musi se podrobit
opravné zkousce a v piipadé neuspéchu opakovat ro¢nik. V CR i Svycarsku se hodnoti i
chovani a to jako ,,velmi dobré®, ,uspokojivé” a ,,neuspokojivé”. Celkovy prospéch je
v Ceské republice odstuptiovan v souhrnnych pojmech: ,,prospél s vyznamenanim®,

,.prospél“ a ,neprospél”, ve Svycarsku je jen potvrzen postup do daliiho roéniku.

Osobnost ucitele

V oblasti pedagogickych interakci je osobnost uditele smérodatnou a rozhodujici
slozkou. Proces vychovy a vzdélavani neni jednosmérny a neomezuje se na pusobeni
ucitele na Zaka. Vychovatel ovlivituje vychovavaného a naopak. Védci si polozili otazku,
jakym zpisobem ucitel vnima Zzéka. Vyslo najevo, Ze ucitelé nevnimaji primarné zaky jako
individua, ale kategorizuji je. Znamena to, ze ucitelé zaky typizuji a pridéli je na zaklade
nekolika malo znakil k riznym skupindm. Smérodatné jsou nasledujici znaky: usili, vykon,
aktivita, disciplinovanost a nadani. Zpravidla pak rozliSuji na zakladé¢ odhadu schopnosti
pét skupin: dvé kategorie zaka dobrych, jednu zakl primérnych a opét dvé zaku Spatnych.
Ani typizace zakd, ani pocet skupin nemusi byt u vsech vyucujicich identické.
Zneklidiujici je dynamika téchto procest. Bylo zjiSténo, Zze uz po tiech dnech vyuky
vnové tiid¢ ziska ucitel pregnantni predstavy o svych svéfencich. Obraz si sestavi
z informaci kolegl a z vlastnich vjemd. Tato ,,vnitini klasifikace* zaki ucitelem vykazuje
podivuhodné stabilni hodnoty. Ani nové informace, zcela odlisné od prvotniho dojmu,
ktery si ugitel udélal, nevedou k modifikaci jiz zafixovaného obrazu.'™

Ani ty nejmodernéjsi metody vyucovani a pouzivani riznych ucebnich pomucek
nenahradi tedy dobrého pedagoga. Dobry ucitel se snazi respektovat individualitu zaka,
pomaha rozvijet intelekt a socidlni postaveni kazdého jedince bez ohledu na vlastni pocity,
antipatie nebo negativni projevy zaka. ,,Dokaze-li ucitel vzbudit v zacich pocit uspéchu,
pfispéje rozhodujicim zpilisobem k vytvofeni pozitivnich pienosti v kolektivu. Jen v
malokterém jiném povolani stoji intensivni a kontinualni komunikace do té miry v poptedi
jako v povolani ucitelském. Je dokazano, ze nevyrovnany vztah mezi ucitelem a zdkem a
Spatné tfidni klima zhorSuje prospéch, zvySuje trému a nerozviji u zaka pocit vlastni ceny.

Celkové neuspokojivé klima téidy se negativné projevuje slabymi vysledky zkougek.“'*

1% Rosemann., Bielski.: Einfiihrung in die pidagogische Psychologie (2001), s. 163, 164
19 Gehirn und Geist: Das Magazin fiir Psychologie und Hirnforschung (2010), &. 11, s. 24
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»W. Osuch poukazuje, ze ncktefi vyucujici neptikladaji dostate¢nou pozornost
precizni formulaci cili hodiny a upfednostiiuji vlastni postup na kariérnim zebiicku. Tato
problematika se projevuje silngji u uéitelt starsi generace. '

Dobry ucitel ma zaka vést i k adekvatnim psychosocidlnim interakcim, tj. mél by
rozpoznat a usmérnit nespravné motivace. Piikladné je tieba, aby zak dokazal vlastni silou
a sebeovladanim piekonat negativni postoje spoluzaki, kteti dévaji pfednost konzumaci
mimoskolnich prozitkli pfed zodpovédnou ptipravou. Ve vzdélavacim a vychovném
procesu je rozhodujici, aby zak pochopil, Ze cilem uceni neni uznani rodict nebo vyniknuti
mezi spoluzaky, ale jeho osobni zisk.

Osobnost ucitele méa navodit ve tiid¢ pocit bezpeci, chdpani smyslu spole¢né prace a
vypéstovat u jednotlivce pocit soundleZzitosti s kolektivem. Ucitel méa byt respektovan a
provazen stabilnim, divéryhodnym postojem svého tfidniho kolektivu. Tuto schopnost
vyvine pedagog zpravidla teprve na zaklad¢ rozsahlych osobnich zkusenosti a po naro¢né
psychologické prupravé. V dobie vedené tiidé vladne demokratické prostiedi, vzajemny
respekt a schopnost nejen vyjadfit a prosadit vlastni ndzor, ale také schopnost podrobit
zajmy své, zajmum skupiny. Autorita ucitele se nemd opirat o prevahu, zakladajici se na
znamkovani. K rozvoji spravnych a jemn¢ diferencovanych postoji napomaha pedagogiim
systém postgradualniho vzdélavani, které se fidi typem instituce. Vzdelavani pedagogu je
v soucasném systému dlouhodoby proces a obsahuje mimo prakticky orientovanych
modulu také kurzy filozofie, sociologie a psychologie.

W. Osuch kritizuje nedostatky v systému vzdélavani pedagogt nasledovné: ,,Ucitelé
geografie maji pravdu, kdyz tvrdi, ze vysoké Skoly neuci studenty, jak spolupracovat
s rodici, jak je informovat o pozadavcich a dosazenych Skolnich vysledcich déti, jak s nimi
hovofit, jak vyZzadovat splnéni téchto pozadavkl. Tento problém by mél byt namétem
k dal§im Givaham pro psychology a pedagogy.«'”’

Ugitelé v CR maji moznost dopliiovat si vzdélani v postgradualnim studiu a rozsifit
si kvalifikaci 1 ve specidlnich oborech s aprobaci. Piedpokladem uspéchu postgradualniho
studia ucitele je znalost jazyki a tim moZnost vyuZiti cizojazy¢né literatury a to predev§im
ve vyuce geografie. Zvlasté v tomto oboru je vyuziti cizojazy¢né literatury a jeji znalost

nutnou podminkou dobré vyuky.'®

1% Osuch: Pfedmétové a didaktické kompetence ugitelit zemépisu a studentt geografie -
budoucich ucitelt (2010), s. 122

17 Osuch.: Pfedmétové a didaktické kompetence uéitelii zemépisu a studentil geografie -
budoucich ucitelt (2010), s. 158

"% Osuch.: Predmétové a didaktické kompetence uéitelti zemépisu a studentt geografie -
budoucich uciteld (2010), s. 126
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Zajimavym aspektem Svycarského spolecenského Zivota je silnd zakotvenost ve
spolcich a sdruZenich (Vereinswesen). Nékteré spolky jsou az 600 let staré a Clenstvi
v nich je spojené s velkou prestizi. Tradice spolkil je zaloZzena nejen na zajmové, ale i
profesni urovni. V pedagogickych kruzich umoziuje propojeni uditeldt s univerzitnimi
institucemi a nasledny profesni rozvoj na zcela neformalni Grovni a s odliSnymi
navaznostmi. Mezi tato sdruzeni patii naptiklad Svaz Svycarskych geografit ASG (Verband
Geografie Schweiz)'”, ktery ma pak zase sva regionalni autonomni sdruZeni, jako Svaz
Svycarskych  vyulujicich  geografie (VSGG  Verband Schweizer  Geografie
Lehrpersonen)''. Tyto svazy se aktivné zasazuji o zajmy uéitelil, poskytuji jim podporu v
postgradudlnim vzdélavani a podnécuji verejné diskuze. Poméhaji vytvaret na vefejnosti
kladny obraz ucitele a usiluji o jeho respekt u spoluobcanti. Svazy a spolky organizuji
setkani uciteli nebo vystupy na vefejnosti s cilem upozornit na aktudlni problémy ve
Skolstvi.

Otazka, jak ovliviiuje prostfedi Skoly ucitelovu kvalifikaci, byla zpracovéana
lékatskou spolecnosti ve velmi zajimavé studii. Uvetejnil ji psycholog Uve Schaarschmid
ve spisu Postupimskd ucitelska studie (Potsdamer Lehrerstudie). Polozil otazku 18 500
némeckym pedagogiim, aby zjistil jejich postoje k ucitelské profesi, aby ziskal jejich
vyjadieni ke kvalité prace a jejimu vyznamu a z toho vychdzejicimu uspokojeni pro zivot.
Je to jedna z nejvétSich studii na toto téma vibec. Analyza je alarmujici. Jen kazdy paty
ucitel se citi byt v souladu se svym povolanim. Paralelni vysledky o otazkach uspokojeni
z profese vyznivaji pozitivnéji. Také ze zorného uhlu genderu jsou vysledky velmi
zajimavé. Pedagogové/muzi reaguji subjektivné na negativni zkusSenosti pievazné pocitem
frustrace, pedagozky trpi Castéji syndromem burn-out neboli syndromem vyhoteni.
Z téchto poznatkii se nabizi zavér, ze Skoly tedy potiebuji nejen konkrétni predpisy a
instrukce o vyuce, ale také zdravy psychosocidlni fundament, motivaci k praci a

uspokojeni ugiteltl z vlastniho usp&chu ve vyutovacim procesu.'"!

19 Verband Geographie Schweiz: Swissgeography.ch (2007)
"% Verein Schweizer Geografielehrpersonen: Vsgg.ch (2013)
" Potsdamer Lehrerstudie. BLLV ( 2012)
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5.3 Srovndni vyvoje skolskych reforem v Ceské republice a Svycarsku

Skolsky systém Ceské republiky je velmi rozvinuty a pokroéily v procesu
navazovani na evropské predlohy, a to jak ve smyslu realizace organizacnich reforem a
vyvoje kurikuldrnich dokumentii pro Skolstvi primarni a sekundarni, tak i ve smyslu
realizace vysokoSkolskych reforem v ramci Boloniského systému. Systémy Bilé knihy,
ramcovych vzdélavacich programii, Skolskych vzd€lavacich programti a jejich
kurikularnich dokumentti jsou piehledné, detailné¢ rozpracované a jiz uvadéné do praxe.

Tento proces se velmi dynamicky rozviji a jesté dlouho potrva, nez bude dokoncen.

Dle W. Osucha: ,Dulezitou soucasti realizace principu boloiiské deklarace je
mobilita akademickych pracovniki a studentli. Mobilita by méla byt kli¢em k seznamovani
se s Clenskymi staty Evropské unie v oblasti kulturni, socialni, hospodaiské, a to diky
absolvovani Casti studii na zahrani¢ni partnerské skole. Zvlastni pozornost je soustiedéna
na vyuku cizich jazyki. Evropan v novém boloiiském systému by mél ovladat nejméné dva
cizi jazyky, kromé matetského. Programy Sokrates a Tempus, ale také Erasmus (oddélené
od Sokrata), pfipravuji k mobilit¢ studenty, vysokosSkolské ucitele a administrativni
pracovniky. Programu Erasmus vyuzilo zatim nejvice studentli z Francie, Némecka,

Spanélska a Italie.'"?

Takovym zplisobem se studenti sezndmi nejen s cizimi kraji, ale i
cizi kulturou a rozsifi své zkuSenosti. Tento trend pokracuje ve vSech zemich a je prioritni
pfi studiu pfirodnich véd. Pfirodovédciim se otvird moznost vyzkumu nejodlehlejsSich ¢asti
svéta a prispiva tak k rozvoji jejich oborl. Pobyt v zahrani¢i je tedy diilezity nejen pro
rozsifeni samotného oboru, ale i pro budouci pracovni uplatnéni studenta.

Osuch poukazuje vtéto souvislosti 1 na problém dosud nedostateCného
internacionalniho propojeni ¢eského vzdélavaciho systému. ,,Znepokojujici skutecnosti je
mald znalost podstaty Bolonské deklarace a s tim spojené nevyuzivani moznosti, které
proces vytvari. Pfedevs§im jesté¢ malo studentl vyuziva studentskych mobilit a zahrani¢nich
programil, znac¢na Cast studentd si neuvédomuje, v ¢em spociva Evropsky systém pirevodu
krediti ECTS (Evropsky systém pro pfenos a akumulaci kreditll). Pravdépodobné kazdym

rokem poroste pocet studentii geografie, kteti budou vyuzivat zahrani¢ni vyjezdy v rdmci

programu Erasmus. Je tu hned n€kolik divodi, pro¢ se studenti neucastni programi

' Osuch: Pfedmétové a didaktické kompetence ugitelti zem&pisu a studentd geografie -
budoucich uciteld (2010), s. 78
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zahrani¢ni vymeény: nizka troven znalosti cizich jazyki, studium dalSiho oboru a také
préace pfi studiu.“'"?

Svycarsky vyvoj téchto reforem, pfesné oznatovanych vyrazem harmonizace, se
naléza teprve ve stadiu ukonéeni a realizace dohody Harmos (ekvivalentu Bilé knihy v CR)
a ve stadiu rozpracovavani Skolského planu 21 (ekvivalentu RVP a SVP), které jsou ve
fazi schvalovani.

Pozitivnim specifikem Svycarska je diferencovany pfistup k Bolotiskym reformam a
jejich aplikace na potfeby hospodaistvi. V této zemi jsou boloniské reformy piijimany ve
svém celku kriti¢t&ji nez v EU, a¢koliv i Svycarsko Bolotisky vzd&lavaci systém pievzalo.
Vysoké Skolstvi se snazi zohlednovat predevSim formy studia sméiujici k uplatnéni
absolventt $kol na pracovnim trhu a cili i nadale svym vzdélavacim konceptem prevazné k
oborim praktického zaméteni, a to systémem Cetnych odbornych stfednich a vysokych
skol, které na sebe voln¢€ navazuji a vzajemné se dopliuji. Tento model vysokoskolského
vzdélavani klade na stdit menSi financni naroky nez investice do gymnazialnich a
klasickych univerzitnich studii. Zvlast¢ absolventi specializovanych, uzkoprofilovych
vysokoskolskych obori maji problém najit uplatnéni. V roce 2009 evidoval Svycarsky
regiondlni ufad pro zprostiedkovani prace 2 337 absolventii univerzitnich obort
humanitnich v&d s titulem doktora.'' Ve srovnani s nimi se mnohem lépe uplatnili
absolventi vysokych odbornych skol, kteti byli rychle a za vyhodnych podminek pfijiméni
v podnikatelském sektoru. Zatimco v zemich EU nezaméstnanost absolvent Skol ¢ini
27%, ve Svycarsku je to jen 5%. '

Prakticky orientovanym pojetim vysokosSkolského vzdé€lavani je docileno snadnéjsi
integrace absolventll Skol do pracovniho procesu. Tento model vzdélavani pievzalo
n&kolik zemi, ¢asteén& i v EU (Dansko, Rakouska) a napf. také Jizni Korea.''®

Také specialista oboru W. Osuch ve své praci poukazuje na podobné vysledky
vyzkumda, tykajicich se uplatnéni vysokoskolskych absolventii, konkrétné i absolvent
geografickych studii v zemich zapadni Evropy. Vyzkumy se tykaji vztahu mezi pozadavky
zameéstnavatelll na konkrétni kompetence kvalitniho vzd€lavani absolventi vysokych Skol

. r 11
a situace na trhu prace.'"’

'3 Osuch: Predmétové a didaktické kompetence u¢itelii zem&pisu a studentd geografie -
budoucich uciteld (2010), s. 70
"1 Tagesanzeiger. Doktor Arbeitslos (2012)
' Die Weltwoche: Lob der Lehre (2012), s. 29
16 Die Weltwoche: Lob der Lehre (2012), s. 28
"7 Osuch.: Predmétové a didaktické kompetence ucitelti zemépisu a studentt geografie - budoucich ugitelt
(2010), s. 78
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Jak jiz bylo uvedeno v predchozich kapitolach, existuji pomérné vyznamné rozdily v
pfistupu k vyuéovacimu procesu ve Svycarsku a CR, které jsou dany odlisnou akcentaci
multikulturalismu. Svycarsky vychovny a vzdélavaci proces klade vétsi diraz
na multikulturalismus, ktery vyplyva ze skute¢nosti, Ze v této malé evropské zemi tvori
podil pristéhovalcti a azylanti 22,8%.'" Kulturni a rasové predsudky jsou potladeny a
neprojevuje se ani naboZenska nesnéasenlivost, ktera byla jest¢ v minulém stoleti predevS§im
mezi protestanty a katoliky &asta. Svycarsko je multikulturni zemé, ktera je oteviena
integraci i vzdalenych kultur a pfipravena na kooperaci s cizimi odbornymi i neodbornymi
pracovnimi silami.

Ceska republika je historicky zaloZena na prolinani narodnosti. AZ v priibéhu totality
vznikl rasové a kulturné opatrny vztah k cizincim a k narodnostnim minoritdm, se kterym
se v soucasnosti uz nesetkdvame. Tento problém byl vyvolan dlouhou izolaci zemé a
nemoznosti cestovat, z nichz vyplynula mozna xenofobie.

Avsak reforma vzdélani v CR, tak jak je formulovana v Narodnim programu rozvoje
vzdélavani, odstrafiuje bariéry a otevird Ceské Skolstvi vlivim jinych vzdé€lavacich
systémil. Ceské 8kolstvi se piiblizuje potfebam a zménam spole¢nosti, jejim narokim, ale
zérovei navazuje na dobré tradice ¢eského $kolstvi.'”

Pokud jde o konkrétni obsahy a metody ve vyucovani geografie, nachdzime
v nejnovejsi literatuie faktu impulsy k pfehodnocovani vyznamu topografie a kartografie
pro Skolni praxi. Kniha amerického politologa R. D. Kaplana: ,,The Revenge of
Geography* (Pomsta geografie) stavi odborniky i laiky pfed zajimavé zavéry. Poukazuje
na vyznam geopolitickych faktor a skutecnost, Ze pro budoucnost spolecenskych skupin
je rozhodujici geografické uspotradani svéta, nikoliv vile politickych stran, ideologii nebo
jednotlivce. Naptiklad prosperita Svycarska a Norska je podminéna typem krajiny, ktera
ma rozhodujici vliv na vlastnosti, kulturu a politicky vyvoj zemé. V zemich, kde je
geograficky pfizniva situace (Urodna piida, mote, pfistavy), je hospodaiskd prognoza
pozitivni, nezdvisle na politickém seskupeni a jim institucionalizovanych hospodéiskych
konceptech. V africkych zemich nikdy nevznikne ,bohaté Svycarsko®, smentalitou
typickou pro jeho obyvatelstvo, i kdyby politicka a filosofickd baze byly identické.

Rozloha Velké Britanie byla zabezpecCena jeji izolaci moiem, ve Spojenych statech

'8 Statistik Schweiz: Staatsangehorigkeit. Admin.ch (2012)
"% Bila kniha.: MSMT (2001), s. 18
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americkych dalo clenit¢ pobiezi s bohatymi pfistavy vzniknout nebyvalé prosperité.
Ignorovat vyznam kartografie je nebezpecné. '*°
Role geografie ve vzdélavani a vychovée se takto dostava do nového svétla a méla by

zaujimat ve vyuce v tomto kontextu jedno z kli¢ovych postaveni.

120 Die Weltwoche: Die Rache der Geographie (2012), s. 58
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6. ORGANIZACNI STRANKA VYUKY ZEMEPISU VE
SVYCARSKU A CESKE REPUBLICE

Tematicky okruh organizace vyuky se zabyva problematikou zdkladnich struktur
vyucovaciho procesu, tj. ucebnich cilli, osnov a vyucovacich metod a pozadavkl na
studenty. Uc¢ivo je v obou zemich rozdéleno do organizacnich celku, které jsou si podobné
a zahrnuji zdkladni tematické celky: Regionalni zemépis, Fyzicky zemépis a
Socioekonomicky zemépis. Jak jiz bylo uvedeno, v Ceské republice jsou standardy
celostatné zavazné, naproti tomu ve Svycarsku jsou diverzifikovany na kantonalni Grovni
s velkou pravomoci vyucujicitho. Na tomto poli plsobeni dojde vramci Skolského
harmoniza¢niho procesu dohody Harmos a Ucebniho planu 21 k vyznamnym a
sjednocujicim zménam. ,,Ve vétSin€é odbornych smérti je stav vyucovacich prostiedkl
pomérné dobry, v jinych je tieba znanych zmén. Obzvlasté je nutno jednat v téchto
vzdélavacich oblastech zakladnich Skol: Pfiroda a technika, Prostor, ¢as a kultury, ale téz
Etika, nabozenstvi a spolecenstvi, Hospodarstvi, prace, domacnost.!?!

V této citaci nejvyznamnéjsiho oficidlniho dokumentu Svycarskych skolskych trada
o naléhavosti harmonizace vyucovacich procesti nalezl autor potvrzeni své dedukce, ze
v predmétové skupiné Ptiroda, ¢lovék a spolecnost, k niz geografie patii, je potieba
reforem nejaktudlnéjsi. Predmét Geografie je ovSem jen soucasti komplexni struktury

Skolniho vzdélavaciho systému a nelze jej vyjmout z jeho kontextu.

Organiza¢ni koncepty vyucovani zemépisu ve Svycarsku

Vyucovaci plan stanovi minimum, optimum a standardy vyuCovacich hodin
geografie. Jejich pocet urcuje Skolsky urad. Standardni hodiny mohou byt navyseny
v ptipad¢ potieby hodinami disponsabilnimi. Urcity pocet hodin je pro povinné predmeéty
neménitelny. Zemépis je vyuCovan na zakladni Skole jako Vlastivéda. Ve ctytletém

122 Tolik k dosavadni pozici

gymnaziu je geografie povinnd po dobu dvou let.
Zemépisu/Geografie v ucebnich osnovach.
Na prvnim stupni jsou ve Svycarské vyuce Zemépisu dosud vénovany 3-4 hodiny

tydné a tato se soustfed'uje na vlastivédna témata, praktické pozorovani a jednoduché

12! ehrplan 21: Rahmeninformationen zur Konsultation. Lehrplan.ch (2013), 5.16
122 Rahmenlehrplan fiir die Maturititsschulen (1994), s. 6- 7
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projekty, naptiklad vychazky do pfirody, rozeznavani ptaki a pocitani ¢lenovct na Skolni
zahrad¢ a na riznych typech pudy v okoli.

Na druhém stupni se pak s dotaci dvou vyucovacich hodin tydné obsahy vyuky
¢leni na tematické skupiny:

1. Historie zemé

Uvod do geografie
Geosféry zemé; tektonika, georeliéf
Zdroje lidské, zdroje ptirodni

Zem¢ a zivotni prostiedi

S ok w

Atmosféra; tlak vzduchu, jeho proudéni, srazky, pocasi

Tab. &. 14 Piehled plant vyucovani Geografie ve Svycarsku na druhém stupni

Svycarsko Evropa Ostatni svét Volitelny program

7.-9. ro¢nik

7. ro¢nik

1. Zemé v piehledu

2. Narody a jejich Zivotni styly
v rozdilnych klimatickych oblastech

W

<
<
-z
wn
Lo
«
(3
>
7
3. Evropa v prehledu = 2
[?)
8. ro¢nik - =
i
. . S @
1. Klima a vegetace S ag 3 &
R
EeiEagH
2. Vyuka o jednotlivych zemich 3 % = E —: 2
TS558
~ 7 = N
9. ro¢nik = E o © N«
SSEZZ=
IR .,.dt.l. 4 % ;:Nq;Q';Q
. Rozvojové a industrializované zemé FSRETE
o p—
2. Uzemni o e e s .
r s - e e T w
planovani ve
Svycarsku

Zdroj: Lehrpldne fiir die Sekundarstufe I: Geografie. Volksschulbildung.lu.ch (2004) s. 16

Projektovou formou se pak napojuje prace s mapou, zpracovani meteorologickych
informaci a environmetalni problematika. Tematika vyuky ve Svycarsku zavisi také na
regionu Skoly a pfesahuje Casto rdmec zdkladnich osnov. Pievazné zemédélské regiony

sttedniho Svycarska ddvaji moznost orientace i ve védéni o agrarni problematice oblasti,
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kdezto projektovd c¢ast vyuky v méstskych Skolach klade diraz na znalosti moderni
technologie, primyslu, dopravy a jejich vlivu na Zivotni prostfedi (humanni geografie).
Vesker¢ Gsili pedagogii smétuje k tomu, aby ulehcilo vstup absolventil Skol do praktického
zivota. VSeobecny je pak zdjem o environmentdlni vychovu a mysleni v globalnich
souvislostech. ,, Ve Svycarsku je ve vyuce kladen diraz na socialné-ekologicky
koncipovanou tématiku a na environmentalni vychovu od prvniho az do tfetiho stupng.*'**

Gymnazia ve Svycarsku stanovuji pro vyuéovani piedmétu Geografie cile
vSeobecné a konkrétni. VSeobecnym cilem je, aby prostfednictvim vyuky geografie dosahli
studujici gymnazii nahledu, Ze zivotni naroky, hodnoty, normy a postoje poznamenavaji
zivotni prostfedi. Tento nahled vede k setrvalému usili o jeho zachovavani a ochranu.
Geografické znalosti a metody prace umoznuji studujicim orientovat se v pfirozeném
spolecenském a kulturnim prostiedi. Konfrontace s jinymi kulturami a odliSnymi zplsoby
zivota je podnécuje k otevienym setkanim s témito kulturami a motivuje je kriticky
premyslet o vlastnich pfedstavach hodnot a Zivotnich postojii. Studentky a studenti urcuji
na zaklad¢ svych znalosti pfirodné - kulturnich prostorti hranice moZznosti vyuZzivani
zivotniho prostfedi a dokazi rozeznat a porozumét vzajemné interakci mezi clovékem a
prirodou na regiondlni i globalni urovni. Vyucovani geografie obsahuje jak elementy
prirodovédného, tak humanitné védeckého mysleni. Podnécuje rozpoznani souvislosti, jako

. . L P4 124
1 nadoborové a propojené nazirani geografickych témat.

Konkrétni vzdélavaci cile vyucovani pfedmétu Geografie na Svycarském gymnaziu
jsou formulovany nasledujicim zpiisobem:
- Prostfednictvim vyuky geografie dosdhnou studentky a studenti gymnazii néhledu ze
zivotni naroky, hodnoty, normy a postoje poznamenavaji zivotni prostfedi. Tento nahled
vede k setrvalému usili o zachovavani zivotniho prostiedi.
- Geografické znalosti a metody priace jim umoziuji orientovat se v pfirozeném
spoleenském a kulturnim prostiedi.
- Konfrontace s jinymi kulturami a odliSnymi zpiisoby Zivota je podnécuje k otevienym
setkanim s témito kulturami a motivuje je kriticky premyslet o vlastnich predstavach

hodnot a zivotnich postojl.

' Erziehungsdepartement Basel: integrativer Unterricht (2012)
1% Erziehungsdirektion des Kanton Bern: Lehrplan gymnasialer Bildungsgang: Erz.be.ch (2005) s.41
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- Studentky a studenti urcuji na zékladé¢ svych znalosti pfirodné-kulturnich prostort
hranice moznosti vyuZivani zivotniho prostfedi, dok4zi rozeznat a porozumét vztahu

¢lovéka a pfirody na regionalni a globalni trovni.

Metody
Metody vyuky geografie na Svycarskych gymnéziich jsou formulovany dynamicky.
»Vyucovani zemépisu ma zadkynim a zakim pfiblizit vzdjemné vztahy mezi ¢lovékem a
prostorem a vykreslit jim, Ze pfirodni a kulturni prostiedi jsou podiizena stalym zménam.
Dulezitym tkolem metod vyuky geografie je vytvofit most mezi védami piirodnimi,
socialnimi a humanitnimi a podporovat piitom nadoborové u¢eni. Zakynd a Zaci se udi
zazivat krajinu védomé a pomoci geografickych metod ji analyzuji. Tim ziskaji postupné
pochopeni pro zemi a jeji €etné struktury.
V tomto procesu se setkavaji s cizimi krajinami a kulturami. Tim se otvird povédomi
pro rtizné spoleCenské normy a zebticky hodnot.
Z&kyné a Zaci pracuji v ramei projekttl vybranymi metodami a maji:
- pracovat na projektu, ktery se pohybuje v ramci danem ucitelem
- shromazd’ovat data za pomoci riiznych prostiedkd (Sondy, GPS atd.)
- hledat data v databankach
- vydavat data
- data smyslupln¢ zakladat
- data konvertovat, importovat a exportovat

- prezentovat projekt za pomoci PowerPointu nebo plakatu®'>

123 Projekte: LaP I (Lernen am Projekt). Ksso.ch (2013)
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Pozadavky na studujici

Studujici gymnazii si osvoji:

dalezité prirodné-geografické faktory (napf.: klima, geologie, ptida, vegetace) a
jejich vyznam pro vytvareni prostoru

prohloubené védomosti z kulturné - geografickych oblasti (napf.: mobilita,
osidleni, hospodafstvi, rozvojovd pomoc) a dale znalosti ze vSeobecnych
spolecensko-kulturnich tematickych oblasti (napt. Geografie nabozenskych
spolecenstvi, Etnologie a Geopolitiky)

porozuméni pro globalni ohniska problémt, jako Severo - jizni ekonomicky
spad, sklenikovy efekt a migrace, nadale rozpoznaji naroky, kladené témito
problémy na lidskou spolecnost

piehled o globédlnich a dlouhodobych nésledcich aktudlniho vyuzivani
ptirodnich zdrojt a dokazi si odvodit zasady dlouhodobé udrzitelnosti
schopnost obsdhnout a urovat vyznam vzijemnych vlivii mezi pfirodnimi a
kulturné-geografickymi faktory

schopnost analyzy geografickych problémovych konstelaci v riznych ¢asovych
a prostorovych dimenzich

rozeznani spolecenského vyvoje jako faktoru formujiciho Zivotni prostfedi a

vlivu lidskych aktivit na krajinu a jeji pietvateni'*®

126 projekte: LaP I (Lernen am Projekt). Ksso.ch (2013)
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Organiza¢ni koncepty vyucovani zemépisu v Ceské republice

Studenti jsou seznamovani s déji a jevy, které se odehravaji v atmosféte, biosféte,
hydrosféie a litosféie. K zakladnim zemépisnym poznatklim se ptipojuji poznatky z oboru
spoleCenskych véd, vychazejici ze spoleCensko-ekonomickych promén. Interakci

ptirodnich jevl a socialniho prostiedi je vénovana velka pozornost.

Tab. ¢ 15 Clenéni uéiva zemépisu na druhém stupni, tematické celky

1. Pfirodni prostiedi: Zem¢ jako vesmirné téleso
Fyzicko-geografické uceni:
na urovni regiondlni a planetarni

2. Zivotni prostiedi: krajina a spole¢nost
pramyslové vlivy (negativni)
pocasi, podnebi

3. Regionalni zemépis: ceské regiony — mikrosvet
velké regiony — makrosvét

4. Socialni prostiedi: obyvatelstvo

osidleni

geografické hospodaistvi
geografie politickd
geografie socialni

5. Kartografie: kartografie

topografie

terminologie

informacni systémy
zdroje dat a dokumentace

Zdroj: Pazdirkova.: Diplomova prace (2006), s. 30

Ucdivo Ad. 1: Nauka o vesmiru, vesmirné téleso Zeme, pohyb Zemé, tvar, roni obdobi,
stitidani dne a noci, Casovd pdsma, vzajemné souvislosti. Vegetacni pasma fyzicko-
geografické sféry a regiondlni sféry. Ziskané znalosti, pfirodni prostfedi a jeho vliv na
lidstvo. Zakonitosti ve vesmiru a vliv t€les navzajem ve slunecni soustave.

Ucivo Ad. 2: Navazuje na piedchozi kapitolu. Krajina a interakce mezi spoleCnosti a
ptirodou. Trvale udrzitelny rozvoj, ochrana piirody, posouzeni specifik regionalnich

oblasti. Environmentalni vlivy. Student ma ziskat uceleny pohled a pochopit
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interdisciplinaritu oboru a vzijemnou propojenost globalnich procest, rizika, kterd pro
zivot plynou z nerespektovani pfirodnich zakont.

U¢ivo Ad. 3: Zde je pfi vyuce zemépisu kladen diiraz na regionalni problematiku a
studenti jsou podrobné seznamovani s politicky-geograficko-hospodaiskym zarazenim
regiont do Ceské republiky a do svétovych makroregioni.

Student dovede pracovat s mapou, urCit polohu makroregionli a byt informovan o
transformacnich procesech v nich probihajicich a uvédomit si eventudlni dasledky pro
vlastni zemi.

Uc¢ivo Ad. 4: Obyvatelstvo, demografické, geografické a ekonomické faktory, globalni
ekonomika, primysl, voda, obchod, pohyb a pfiCiny stéhovéani obyvatelstva, suroviny,
energetické zdroje, bida a bohatstvi. Narody, staty, politickd problematika, rozvojové
zemé, valky a spoluprdce mezi zemémi. Osidleni: rozdily mezi méstem a venkovem,
urbanizace, vylidiiovani a populacni exploze, hladomory. Ziskané znalosti: geografické,
demografické a ekonomické aspekty s piimym ptsobenim na ¢lovéka. Vliv Clovéka na
pfirodu a dramatické zdsahy do ni, pfijimani a respektovani ekologickych zasad ve
svétovém meétitku. Vyhody a nevyhody globalizace. Predpovédi svétového vyvoje ze
zjisténych skutecnosti a jejich vliv na lidské chovani.

Ucivo Ad. 5: Obor kartografie znamend uceni se ¢teni map, hodnoceni geografickych
informaci, terminologie geografie, porozuméni smluvenému znaceni, specifikim
geografického jazyka a prace s geografickymi informacnimi systémy (GIS), se
statistickymi tabulkami, grafy a videosnimky.

Vysledkem vyuky je dobfe orientovany student, ktery dovede prakticky tézit
znauceného, je schopen pracovat s piistroji, utvaiet vlastni hypotézy a je piipraven
uskuteciiovat vyzkumné expedice a mapovani terénu. Prispéje tak k rozvoji poznéni svéta.

Pii vyuce zemépisu je kladen vétsi diraz na regiondlni problematiku a méné na
interdisciplinarni charakter oboru. Zaci maji rozsahlé védomosti, ale malo praktickych
znalosti a podnétti k experimentalni praci.

Nova transformace Skoly od prvniho az po tieti stupen sleduje efektivitu vyuky a
snazi se o nahrazeni kazn¢, zalozené na strachu, dohodnutymi pravidly domluvenymi mezi
74ky a ugitelem.'?’

Geografickd pedagogika velmi podstatné piispivd k enviromentilni vychové.

Vymeéna zkuSenosti mezi Svycarskem a CR by mohla pfinést obohaceni obéma systémutim.

12" Novéagkova J.: Myty ve vzdélavani (2006), s. 47
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Koncepty geografie v maturitnich zkouskach

Touto zkouskou je ukonfeno gymnazidlni vzdéldvani a absolvent je opravnén ke
vstupu na vysokou $kolu nebo do praxe. Reformy stfedniho Skolstvi byly optimalizovany a
standardizovany, coz bylo v obou zemich spojené s ndro¢nymi piipravami.

V Ceské republice bylo ziizeno Centrum pro reformu maturitnich zkousek
(CERMAT) jako projekt vyhodnocujici maturitu. K docileni vétsi objektivity zkousky byl
v roce 2003 schvalen novy zplisob maturitni zkousky rozdéleny na dvé Casti: spole€nou a
profilovou (CERMAT 2005). Od roku 2010 jsou v CR zavedeny statni maturity, jejichz
pokusna faze zapocala v roce 2011. Spolec¢na cast probihd ve formé testi na vSech skolach
uzavienymi a otevienymi otazkami. Testy v CR maji mit stejny stupefi obtiZnosti pro
maturanty z riznych typl $kol a maji ovéfit vybrané znalosti a dovednosti. Od roku 2009
/10 plati katalog zkousSek spolecné Céasti maturitni zkousky dle Ministerstva Skolstvi,

mladeze a télovychovy, které zpracovalo centrum Cermat.

Tab. &. 16 Model maturitni zkousky v CR ve §kolnim roce 2013 / 2014

ROK  SPOLECNA CAST PROFILOVA CAST

2-3 povinné zkousky

2 povinné zkousky:
P Y - stanovuje RVP/ feditel

1. Cesky jazyk a literatura

2. cizi jazyk nebo matematika Skoly

2014
max. 2 nepovinné zkousky max. 2 nepovinné zkousky
- z nabidky: - nabidku stanovuje feditel
cizi jazyk, matematika Skoly

Zdroj: Nova maturita. Oficialni stranky nové maturitni zkousky (2010)

Maturitni zkousky zahrnuji dvé povinné zkousky, a to z jazyka Ceského a dale bud’
z jazyka ciziho anebo z matematiky. Dvé zkousky nepovinné mohou byt opét voleny mezi
cizim jazykem a matematikou. Profilova ¢ast maturitni zkousky v CR je povinna a
formuluje ji feditel podle principidlniho zaméfeni Skoly. Sestava ze dvou az tii povinnych
zkouSek a z maximalné¢ dvou zkousek nepovinnych. Absolvent muize slozit jen dvé
nepovinné zkousky nad ramec programu. V CR byl katalog pro maturity ze zemépisu

vypracovan v roce 2008.
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Forma maturity ze zemépisu

V CR je zpracovana dle projektu Cermat zroku 2008. Ulelem a obsahem je

informovat o pozadavcich kladenych na studenty pfi maturité
sttedniho vzdé€lavani a gymnazii. Pfedpokladd se zajem studentt

vysokoskolském studiu a v praxi.

Pozadavky jsou rozdéleny do tii kategorii:
- Znalost a porozuméni pojmim a zemepisnym termintim
- Aplikace znalosti s vyslednym fesenim problému
- Préce s informacemi'*®
Témata jsou rozdélena do péti okruhti s hodnocenim: ,,Zak dovede*
- Pfirodni prostfedi
- Socialni prostredi
- Zivotni prostiedi
- Regiony

- Kartografie, geografické informace a zdroje dat'?

Zastoupeni témat podle vyznamu:

Prostfedi: (Napt. zemé¢ jako téleso) 15-20%
Socialni prostfedi: (Napt. Obyvatelstvo, hospodaistvi) 20-25%
Zivotni prostiedi: (Krajina, interakce krajina- spoleénost) 15-20%

Regiony: 20-25%

z geografie v oborech

o tento obor v dal§im

Kartografie, informatika a zdroje dat: 15-20%"°

Pii maturitach je zak vyhodnocen bodovym systémem. Stanoveni uspé$né maturity

nebo dil¢ich zkousek zavisi na splnéni dosazeni maximalniho po¢tu bodi ze stanovené

normy.

Ptevod vysledku zkousSek vyjadienych percentualnimi body je nasledujici:

Znamka 5 je nedostatecnd. Vysledek testu ma niz§i pocet bodi nez horni hranice

zkousky. Znamka 4 je dostate¢na. Zak dosahl hranici dolni. Zndmky 3-2-1 informuji o

dosazeni diferen¢nich limiti. V CR je na rozdil od Svycarska vyjadieno jesté samostatnd

128 CERMAT: Katalog pozadavki zkousek spoleéné Gasti maturitni zkousky (2008), s. 3
12 CERMAT: Katalog pozadavki zkousek spoleéné Gasti maturitni zkousky (2008), s. 4-12
139 pazdirkova.: Srovnani vyuky zemépisu na stfedni kole v Ceské Republice a v Kanadé (2006),

s.72-73
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celkové hodnoceni maturitnich zkousek. Zak prospél s vyznamenanim, pokud primér jeho
znamek neptekro€il 1.5. je ohodnocen terminem prospél, pokud neobdrzel zZzadného
maturitniho pfedmétu znamku 5 a odchazi s hodnocenim neprospél, pokud na vysvédéeni
figuruje znamka 5."'

Zavedeni dil¢i a spolecné ¢asti maturit uvedené do praxe vroce 2011 vedlo
k rozporuplnému nézoru vetejnosti i zakl. Profesiondlni ndzor odbornik vSak vychézel
z pozadavku usnadnéni integrace ceského skolstvi do evropského.

Ve Svycarsku byly maturitni poZadavky v oboru zemé&pis naplanovany jiz v roce
1994 jako novela Skolniho konkordatu z roku 1970. Tento nové definoval zemépis jako
rozSifeny interdisciplinarni obor. Cilem Konkordatu bylo stanovit maturitni pozadavky,
jejich zdivodnéni a doporuceni, vé€novat pozornost souvislostem a interdisciplinarnimu
mysleni a podporovat ekonomické, kulturni a socialni vztahy.

Jiz tehdy byly pozadavky formulovany v soucasném duchu. Duraz na komplexni
vyuku geografie je kladen celosvétoveé. Tento obor je rozsifen o filozofické a moralni
stranky vztahu ¢lovéka a ptirody. Postoj k zivotnimu prostiedi a potiebé jeho ochrany, jako
1 moznosti ohroZeni lidstva zménami pfirody zavinénymi ¢lovékem rozsifily charakter
geografie, piivodné popisného oboru, o velmi vyznamny podil interdisciplinarnich znalosti
a etické zodpovédnosti. V moderni geografii nestaci svét popisovat, ¢lovék mu musi
rozumét. Diive se ¢lovék mohl ptirodé ptizplisobovat, dnes se musi v pfirod€ orientovat,
jeji struktury analyzovat a poznané vzajemné souvislosti respektovat. Celosvétoveé se
v novém tisicileti prosadilo poznani, ze clovék nemtze bezohledné vyuzivat zivotni
prostiedi a fidit se jen svymi kratkodobymi potiebami, ale musi své cile uvést do souladu
sjeho potfebami a respektovat jeho zakonitosti. Jediné tim je mozné dosidhnout
dlouhodobé¢ udrzitelného rozvoje. Cilem vyuky by mélo byt zkoordinovani mezioborovych
poznatkd, které prirozen¢ propoji zédkovo odborné mysleni s humanitnimi zasadami
(vernetztes Denken). Cast maturity z geografie, zakotvena v profilové &asti, bude proto
vyzadovat nadstandardni znalosti, dobrou informovanost, porozuméni problémtim a jejich
feSeni. Sama maturitni zkouska bude probihat formou testd s tematickymi okruhy: ptirodni
prostiedi, socidlni prostfedi, zivotni prostfedi, regiony, kartografie, geografie a Zem¢ jako
vesmirné téleso. Novym tukolem piirodovédy srozvétvenou problematikou se stala

vychova zodpovédnych spoluobani. Dnes je tento pozadavek nesporny. Za nejvétsi

1! Oznameni ministerstva $kolstvi a mladeze a t&lovychovy (2012), Cj.: 9395/2011-22, s. 2
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piinos tehdejsiho Skolského konkordatu se povazuje mezikantonalni dohoda o vzajemném

o . . 132
uznavani diplomi a maturit.

Tab. &. 17 Maturitni zkousky ve Svycarsku v roce 2012

Prvni dil¢i zkouSka Druha diléi zkouska
Ziakladni obory Hlavni obory
e Mateiska jazyk (pisemné a
ustne)
e Biologie (pisemn¢) e Druhy jazyk stitu (pisemné a
ustng)
e Chemie (pisemn¢) o Treti jazyk (pisemné a Uistn&)
e Fyzika (pisemn¢) e Matematika (pisemné a ustn¢)
e Dg¢jepis (pisemné) e Hlavni obor (Schwerpunktfach)
(pisemng a Ustn¢)
e Zemepis (pisemn¢) e Vedlejsi obor (Ergidnzungsfach)
ustné
e Vytvarna nebo hudebni vychova e Prezentace maturitni prace ustné

Zdroj: Eidgendssisches Departement fiir Wirtschaft Bildung und Forschung,:
Schweizerische Maturitdtspriifung (2012)

Vyvoj pozadavki na maturitni zkousky v pfedmétu Geografie se odrazi ve
formulacich dohody Harmos:

Vzdélavani v zemeépise pro druhy stupeii sekundarni skoly pro sedmy a osmy ro¢nik
v Kantonu Solothurn. Navrh zroku 2011 se uskute¢ni vroku 2014 srozdélenim
sekundarniho stupné¢ na B, E, P. Je to nejnové¢jsi reformni navrh na zménu vyuky
sekundarniho stupné. Bude se jednat o typ vyuky definovany jako progymnazialni ptiprava
zakd. V ni se upousti od dosavadni koncepce vyuky, kterd smétovala k praktickym
dovednostem a k pfipravé na nastup do pracovniho procesu. Progymnazidlni, tedy

ptipravny stupen vzdélavani bude mit akademicky charakter.

Vidci ideje pii vyuce zemépisu ve dvou piipravnych ro¢nicich jsou tyto:
- Pfiprava na maturitu v roz§ifeném méftitku.
- Zavedeni védeckych metod pii vyuce.

- Globalni zaméteni vyuky zemépisu s upfednostinovanim interdisciplindrnich souvislosti.

132 Arnet.: Das Schulkonkordat vom 29. Oktober 1970 (2000), s. 47
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- Upevnéni kritickych postoji zakt k ptirodnim védam.

- Rozsifovani a prohlubovéni znalosti bude rozvijet osobnost zéka v reflektovani
modernich pfirodovédnych poznatkli s projekci do jejich budouciho akademického
povolani.

Pocet integrovanych lekci zemépisu v prvnim a druhém ro¢niku progymnazia bude
dvé hodiny tydné. V nové konstelaci vyuky bude podchyceno nadani jednotlivce a pro
kazdého studenta budou tak vytvofeny podminky, aby se na zdkladé¢ komplexnich a
diferencovanych védomosti vhodné uplatnil. Tento bude schopen koncipovat pracovni
projekty jak individualné, tak i vypracované ve skupiné. Tento piiklad nové reformované
vyuky pro progymnazialniho studia byl vypracovan a piedlozen z vyucovaciho planu pro
Sek P 2011 jako doplnéni programu z 6. 6. 2007 RRB NO 1294 z Departement fiir Bildung
und Kultur.'?

Cile maturitni zkousky z geografie kladou na zaka komplexni naroky. Zak musi
projevit znalosti, pochopeni, vlastni ndzor a postoje k problematice regionalniho a
globalniho zemépisu. Predpokladem je schopnost umét analyzovat problémy pomoci
naucenych geografickych metod. Mé pochopit zivot v jeho souvislostech s mnohocetnymi
kulturami a pfi¢iny ekologickych zmén. Musi umét vysvétlit propojeni piirodnich jevil
s jevy socialnimi. '**
piiginné spojitosti. Zak si ma uvédomit, Ze jeho znalosti mu pomohou pochopit jeho
odpovédnost za ptistup k prirod¢ a lidské spolecnosti. Musi umét vysvétlit antropogenni
vlivy na zmény v ptirod¢ a tyto reciprocné na cloveéka. Pii praci s mapou a globusem si zak
osvoji topografické mysleni. Celistvost prostoru je sloZzena zjednotlivych slozZek,
geofaktord. Rozdily v krajiné jsou rozpoznatelné, tato ma svou charakteristiku a probihaji
v ni popsatelné zmény (klimatologie, geomorfologie). Pridruzené spoleenské discipliny
vedou Zaka k chapani celistvosti a k pozitivnim postojim k zivotnimu prostiedi.

V maturitnich zkouSkach jsou nckteré predméty zkousSeny jen formou didaktického
testu. Jsou to napf.: matematika, fyzika, chemie, geografie, biologie, spolecenské védy a
déjepis. Didaktické testy z pfedmétu Geografie se konaji pisemné a vysledné ohodnoceni
zavisi na tom, v jakém rozmezi jsou presné hodnoty dosazené od dolni az po horni hranici
intervalu. Ziskané body jsou pak sefazeny v tabulce a je vyhodnocen procentudlni

vysledek.

133 Amt fiir Volksschule und Kindergarten.: Dossier Sekundarstufe I — Sek B, Sek E, Sek P
13 Rahmenlehrplan fiir die Maturititsschulen (1994), s. 117
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Pozadované zakladni znalosti z geografie k maturit¢:

Pred piipusténim k maturité je tfeba, aby si student osvojil: zdkladni pojmy oboru,
topografické mysleni, rozpoznavani prvka a prostorovych faktori krajiny, znalost jejich
zmén a znalost geologie zemé. K ocCekdvanym dovednostem patii: Cteni a orientace
v mapé, geografické zobrazovaci metody, interpretace tematickych karet, statistik,
diagramil, pidnich profili, vyobrazeni a textd. Dale ma student porozumét modelim
procesti vedoucich ke zménam v krajing, vzniku a pisobeni ptfirodnich jevl a jejich vlivu
na lidskou spole¢nost. Dulezité je rozpoznani vlivu ¢loveéka na krajinu, porozuméni agrarni
politice, urbanistice a pretvafeni pudy v kulturni krajinu. K tématu nadale patii:
porozuméni zdkonu o ochrané pfirody, vyznamu narodnich parki, rezervaci a
ptirodopisnych dokumentii a ovlivnéni krajiny v pozitivnim i1 negativnim smyslu. Velky
diraz se klade na ovlivnéni Zivotniho prostfedi primyslovymi, kulturnimi a spolecenskymi
jevy, a na propojenost a vzajemné ovlivnéni zemi a kultur (multikulturalita).'*’

Hodnoceni studentil u maturity se od CR vyznamné odlisuje. Mimo celych znamek

cvwr

Znamky niz8i nez ¢tyfka jsou nedostatecné. Pocet znamek od Ctyrky dolii nesmi byt vyssi
nez dvojnasobny pocet znamek od Ctytky do Sestky, pficemz zndmka nesmi byt nizsi nez
tfi a celkovy pocet nedostatecnych znamek nesmi byt vice nez ze tfi predméti. Maximalné
ptipustna odchylka pod 4 je 1,5 bodu.136 Maturitu je mozné skladat jen dvakrat. Maturitni
komise je sestavena kantonem a piedlozena ke schvaleni konfederaci. Maturujici student
dostdvda v kladném pfipadé slozeni zkousky pisemné maturitni vysvédceni
(Maturititsausweis) vystaveny EDK a kantonem. Je opatieno osobnimi daty, dale datem
maturity, t¢ématem maturitni prace a je na ném udéno, kolik zkouSek z cizich jazyki slozil.
Doklad nese podpis teditele Skoly, podpisy prezidenta maturitni komise a feditele Gradu
pro vychovu mladeze. Uznani gymnazialnich maturit ve Svycarsku s ohledem na predmét
geografie vysSlo vreglementu EDK vlednu 1995, dle ¢lanku na zakladé ptvodniho
konkordétu z fijna 1970 o spolupraci kantonu a Bundesratu. Kantonalni uznani diplomi
mélo za cil formulovat maturitni vysvédceni jako doklad o ukonceni druhého stupné
stiedni Skoly gymnasialniho typu. Opraviiovalo absolventy studovat na vysoké skole nebo
se zafadit do pracovniho procesu. Stalo se potvrzenim dospélosti (Reifepriifung) a
odpovédnosti plnit spolecenské ukoly.

Doba trvani predmaturitniho studia byla stanovena na obdobi trvajici minimalné Ctyfi roky.

15 Rahmenlehrplan fiir die Maturititsschulen (1994), s. 118
13% promotionsreglement fiir die Gymnasien des Kantons Ziirich (1998), s. 2
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7. DOTAZNIKOVE SETRENI O POSTQJiCH A ZNALOSTECH
ZAKU ZAKLADNICH A STREDNICH SKOL V CESKE
REPUBLICE A VE SVYCARSKU

Vyuka geografie od piivodniho chapani samostatného oboru piechazi v poslednich
letech k propojeni témat vyuky s jinymi obory. Jeji interdisciplinarita ma rozvijet u zakt
schopnost komplexniho mysleni a chapani clovéka jako soucasti ptfirody a jeho
diferencovanych vlivi. Vzhledem ke skutecnosti, Ze se tomuto tématu vénuji Cetné
ucebnice, sdélovaci prostfedky i védecké prace, polozil si autor otazku, jak plisobi na zaky
vyvoj metod vyuky a rozhodl se nechat je zhodnotit jeji kvality. Dotaznikové Setieni
zpracoval autor jako vyhodnoceni nazori z4kli na nové zavadéné zpusoby vyuky
geografie. Je pokusem o ptibliznou kontrolu efektivity a oblibenosti vzdélavaciho systéma.
Kladené otazky byly ptizptisobeny veéku studentli a typu Skoly. U zdkladni Skoly byly
vlastivédného charakteru, na stupni vySsim byl katalog rozSifen o environmentalni
problematiku. Autor vypracoval dotazniky pro praxi ve Svycarskych a ¢eskych Skolach u
statisticky malé skupiny déti, ale z rizného prostiedi s riiznym typem vyuky. Na zakladé
analyzy dotaznikovych odpovédi se snazi autor o evaluaci a zhodnoceni efektivity novych
zpisobi moderni vyuky v obou zemich.

Definice pedagogické evaluace: ,,Evaluace je proces systematického shromazdovani
a analyzy informaci podle uritych kriterii za u¢elem dal$iho rozhodovani.«"*’
Tato definice naznacuje, Ze evaluace by méla byt:

- systematicka, tzn. explicitné vymezena oblast a jeji struktura
- provedena spravné metodicky

- provadéna pravidelné

- fizena podle pfedem stanovenych kriterii

v r ;o7 w7 r r o1
- pouzitelna pro rozhodovani a dalsi planovani'®

37 Nezvalova D.: Moduly pro profesni piipravu ugitele piirodovédnych predméti a matematiky (2008), s.
277
1% Nezvalova D.: Moduly pro profesni piipravu ugitele ptirodovédnych pfedméti a matematiky (2008), s.
277
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7.1 Cast prakticka

Cilem vyzkumu bylo srovnani efektivnosti vyuky zemépisu ve dvou evropskych
zemich. Formou dotazniku byly zjiStény postoje zakii a jejich vztah ktomuto
prirodovédnému oboru. Soucasti metodiky vyzkumu bylo provedeni dotaznikového Setieni
podle typu Skoly (prvniho a druhého stupné), které bylo rozdéleno dle vékovych kategorii
zakl. Ziskany material byl nejprve statisticky zpracovan a nasledné graficky zobrazen.

Grafy jsou opatfeny komentarem k vysledkim.

7.2 Cast vyzkumnda

Autor po konzultaci s vyucujicimi a po dohod¢ s zdky sestavil z dotazniki okruh
otazek do grafické formy s komentdfem. Stanovil tfi skupiny respondentt ze Skol stupné
zékladniho, sekundarniho a gymnazidlniho. Kladené otazky byly ptizplisobeny véku
studentil a typu Skoly. U zdkladni Skoly byly vlastivédného charakteru, na stupni vys§im
byl katalog rozSifen o environmentalni problematiku. Autor vypracoval dotazniky pro
praxi ve Svycarskych a ¢eskych Skolach u statisticky relativné malych skupin zaku, ale ze
srovnatelného prostiedi a s podobnym typem zaméteni. Na zakladé analyzy dotaznikovych
odpovédi se autor snazil o evaluaci a zhodnoceni efektivity novych zplsobli moderni
vyuky v obou zemich. Pro vétsi ndzornost zpracoval téma do grafli a pro lepsi piehled
skupiny oznacil barevné. Grafy byly vypracovany pro jednotlivé vékové skupiny a
srovnavaci ukazky ¢eského a Svycarského pojeti predmétu Zemépis/Geografie.

Odpovédi Svycarskych studentd byly oznaceny modie a cCeskych studentli cervené.
Statistické vysledky byly uvedeny v procentech. Obtiznost otazek v dotazniku se ftidila
urovni $koly, proto jsou otazky rizné pro zakladni Skolu, nizsi stfedni Skolu a gymnézia.

Otazky smeétovaly jednak k zjisténi obliby pfedmétu geografie, dale k ndzorim
starSich zakl na praktické vyuziti geografickych znalosti v Zivoté, eventualné k celkovému
zivotnimu postoji zdka ovliviiovaného socialnimi, ekonomickymi a etickymi faktory svého
bezprostifedniho okoli i kulturniho prostfedi. Autora zajimal i vztah zakd k environmentalni
problematice, k chapani globalnosti oboru a jejich ochota vnimat vyznam rozvojové
pomoci.

Pii evaluaci ziskanych informaci jsou uzivana dvé méfitka. Mé&fitko vSeobecné
prospésnosti (zdjem zaka o obor) a méfitko pragmatic¢nosti (kolik usili zdk vynalozi pro

dobry prospéch a osobni prestiz).
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Dalsim pfedmétem autorova zdjmu je reakce zakli na formu vyuky ve tfidé (testy,
pisemné préce, zkouseni) a jejich chépani role ucitele ve vyu¢ovacim procesu.

Pro prvni stupen jsou otazky formulovany jednoduse a maji vlastivédny charakter, na
druhém stupni sméfuje dotaznik k otdzkdm ekologie a k tematice globalni. Vysledky

dotaznikového Setieni ilustruje autor v nize uvedenych grafech.
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Vysledky hodnoceni dotaznikového Setfeni mezi Zaky na prvnim stupni

zakladnich Skol

Vyzkum byl provadén u CEtyi Svycarskych tiid Sestého rocniku zékladnich skol
v regionech Solothurn a Bern s celkovym podtem 73 Zaki, v Ceské republice ve &tyfech
zéakladnich Skolach téhoz ro¢niku z oblasti severni Moravy s po¢tem 84 zaki. Vzhledem
k nizkému véku zakt byl sbér dat mimoiadné obtizny, protoze Skoly ¢asto nebyly ochotny
provést dotaznikovy priizkum s poukazem na povinnost ochrany osobnich udaji. Jako
podminku spoluprace si zodpovédni Cinitelé stanovili, ze jak podklady zakd, tak jména
skol zlistanou utajeny. Autor se domniva, ze zde hraly jistou roli také obavy feditelti Skol
z porovnavacich studii, které by mohly mit podle jejich nazoru negativni vliv na prestiz
Skoly. Limitujicim faktorem omezujicim shromazdovani dat miize byt i asova naro¢nost
celkové administrativni prace jak feditell, tak uciteld, ktefi vnimaji dotaznikovou akci jako

dalsi zatéz.

Graf ¢. 1: Misto bydlisté zaka
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Graf ¢. 1 informuje o vybéru kolektivl respondentil na zakladé velikosti aglomeraci,
ke kterym jejich Skoly pftislusi. Silny podil Svycarskych Zaka pochazi z venkova anebo
satelitnich obci, a to z nasledujicich divodl: podle své davné tradice je zemé pievazné
agrarni. V soucasnosti ale hraje vyznamnéjsi roli v lokalizaci $kol tendence rodin st€hovat
se zmest do ,,zelen¢”. V tomto ohledu je rozhodujici socioekonomicka infrastruktura

spole¢nosti. Mladé rodiny jsou ve Svycarsku zpravidla finanéné 1épe postaveny nez
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v Ceské republice, a to predevdim zasluhou dostupnosti pijéek ze specificky silného
bankovniho sektoru.

Zajimavé je 1 pozadi vyznamu geografického umisténi skoly pro zaky a vyucujici.
Dle autorovych zkuSenosti ma poloha $koly, pfedev§im ve Svycarsku, zna¢ny vliv jak na
formy a uroven cili vzdélavacich, tak na plnéni cili vychovnych. Kolektivy zakt
venkovskych a méstskych Skol jsou casto diametradlné odlisné. Venkovské tfidy jsou
zpravidla jazykoveé homogenni, relativné disciplinované a Z4ci jsou vybaveni srovnatelnou
kvalitou Skolnich védomosti. Vyznamnou charakteristikou Svycarskych méstskych skol a
hlavni odli$nosti od $kol &eskych je vysoky podil migrantd.'*” Jejich jazykova kompetence
je Casto velmi nizka, zakladni Skolni védomosti nedostacujici, vztah k u¢ivu a discipliné
etnicky a nabozensky ovlivnéné. Tyto faktory stavi na ucitele mimotddné naroky a
ovliviwji troven dosazenych vzd&lavacich a vychovnych cilii. Skolské tfady reaguji
kooperativné.

Kanton Ziirich nabizi ucitelim vychovnou podporu ze strany socialniho segmentu.
Podle potieby stavi vyucujicim po bok specializované socialni pedagogy, kteti jim odleh¢i
pii vychovné praci s naroénymi zaky a moderuji kontakt s rodici.

V roce 2008 provedl kanton Setfeni k ucinnosti tohoto opatfeni ve smyslu spokojenosti
uciteld s poskytovanou pomoci. Vysledky Setfeni dolozily vyznam nabizené podpory.
Studie Skolni socialni prace uvadi, Ze 73% ucitelli povazuje podporu socidlnim Ufadem za

01 - TN v 7 cet 7 v - 140
dilezitou a 55% vyucujicich mélo s touto spolupraci pozitivni zkuSenosti.

139 Tagesanzeiger. Deutschsprachige Kinder sind in Ziirich erstmals in der Minderheit (2012)
1% Sozialdepartement Stadt Ziirich: Schulsozialarbeit (2008)
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Graf ¢. 2: Cesta zaki do Skoly

100%
90%
80%
70% s ot
60% ——
50% 1— = Syycarsko
40% —— = Ceskarepublika
30% +— 53
20% | N _17 B | -
10 g 10
Em BN
0% -+ : | | | i
A Verfgnou B. Pésky C.Na kole D. Vozimé
dopravou rodice

Informace zobrazené v grafech 1 a 2 spolu souvisi. Téma organizace dochézky do
Skoly poukazuje na zajimava logisticka specifika obou zemi a jejich psychosocialni a
ekologické pozadi. Ve Svycarsku je doprava sohledem na problematiku Zivotniho
prostiedi uskutecniovana vetejnymi dopravnimi prostiedky nebo Skolnimi autobusy. Pokud
je Skola v misté bydlisté, kladou ucitelé diraz na pési dochazku. Spole€na cesta do Skoly
podporuje pozitivn¢ formovani mezilidskych vztahi. Pouze pii piekonavani vétSich
vzdalenosti smi zaci pouzit jednostopy dopravni prostiedek odpovidajici jejich véku. V
Ceské republice je procentualni zastoupeni kolektivii v grafech ,,p&3i chiize versus vefejné
dopravni prostfedky* diametralné odlisné, coz lze vysvétlit ¢astecné siln€jSim pocetnim
zastoupenim respondentll z méstskych aglomeraci s CastéjSi moznosti dochézet do Skoly
p&sky. Udaj, ze zde jen 10 procent rodict vozi déti do skoly autem, je sice ve srovnani se
Svycarskem statisticky signifikantné rozdilny, ale piesto jej autor poklada za piekvapivé
nizky. Jeho subjektivni dojem a zkuSenost neodpovidaji zobrazené skutecnosti a povazuje
proto z aspektu ptibliZzeni pozadi spole¢enskych jevl kratkou polemiku na tomto misté za
konstruktivni. At v disledku pozorovani déni pted Skolami nebo rozhovorti s Ceskymi
rodi¢i, autor povazuje podil Skolaki transferovanych osobnimi vozy ve méstech za
podstatné vyssi. Divodem se jevi byt ale 1 bezpecnost a také pohodli a prestiz rodicu 1
ditéte. Vztah obcana k zajmim rodiny, jeho majetku a vyznam materiadlni prestize je
pocitové v obou zemich velmi odlisSny. Etickd norma nedovoli Svycarskému rodici
dopravovat déti do Skoly osobnim vozem, pokud existuje jind alternativa. Dtivody jsou

predevsim vychova ke skromnosti a samostatnosti a ochrana zivotniho prostfedi. DalSim

83



motivem rodi¢il je vedeni ditéte k fyzické zdatnosti. Protoze se predevsim v prvnich dvou
bodech vyznamové kryje vychova v rodiné€, Skole a médiich, citilo by se dit¢ ve Skole
izolované a kolektivem neakceptované (spoluzéici by soukromy a delegovany transport
vnimali jako rozmazlovani a vyraz nadirazenosti).

V Ceské republice mé oproti tomu bezpeénost ditdte na cesté do skoly v o¢ich rodi¢t
prioritni postaveni. Urcitou roli by pfi volbé dopravniho prostiedku na cesté¢ do Skoly mohl
hrat 1 nazor rodiny na vyznam hmotného majetku. Soukromé motorové vozidlo, jeho
znacka, typ a cena jsou Castym tématem rozhovorii a jeho prezentace mlze pozitivné

sociometricky ovlivnit postaveni rodiny ve spole¢nosti i Zaka ve skole.

Graf ¢. 3: Oblibenost pfedmétu Zemépis u zakl
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Otazka byla zaméfena na oblibenost pfedmétu Zemepis mezi zaky zékladnich skol.
Z ptedlozenych vysledka (graf ¢. 3), je zfetelné vyssi zajem o predmét zemépis u zakl
Svycarskych nez u zakl Ceskych zakladnich skol. Obé skupiny odpovidaji shodné, Ze jejich
vztah k predmétu je ambivalentni, pficemz u Cechti dosahuje podil témé&f 60%. Ve
Svycarsku piispiva k oblibé piedmétu moznost uéitele uplatnit individudlni p¥istup k oboru
a implementovat vlastni priority. Aby vyucujici podpofil motivaci a individualni
zainteresovanost, nechd nezfidka kolektiv hlasovat o vybéru danych témat, a tak je pro
zaky zatraktivnit. Vyucujici vétSinou pracuje s uzkou tematickou oblasti, kterou se Zadkovi

snazi maximaln¢ pfiblizit, a tak ho nadchnout pro dané téma.
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Graf ¢. 4: Atraktivita vyuky predmétu Zemépis pro zaky
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Otazka sledovala hodnoceni vyuky zemépisu zdky na ceskych a Svycarskych
zakladnich Skolach. Dle grafu €. 4 si 70% ceskych zakt vyuku zemépisu chvali a povazuji
ji za zajimavou. Postoj Svycarskych zéku neni zdaleka tak pozitivni a pro 34% je dokonce
nezajimava. Na zakladé svych zkuSenosti se Svycarskymi zaky této vékové skupiny si
autor vysvétluje tento vysledek jako eventudlné Ccastecné psychologicky zkresleny.
Ze sociometrického pohledu je v kolektivu velmi diilezité neplatit za snazivého zaka, ktery
chvalou vyuky usiluje o pfizen ucitele. Timto postojem respondentti by mohly byt jejich
odpovédi zkreslené. V predchazejici otazce, zobrazené v grafu €. 3, ktera byla formulovana

obecnéji, se zaci stavéli k predmétu zemépis pozitivngji.
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Graf ¢. 5: Oblibenost vyucujiciho pfedmétu Zemépis z aspektu genderu
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Z odpovédi na otazku upfednostnéni ucitele nebo ucitelky vyplyva, Ze ucitelky jsou
ve vetsi oblibé nez ucitelé, coz na prvnim stupni neni neobvyklé. Je mozné, Ze tento postoj
vyplyva z mirn¢jSiho, matefského ptistupu zeny-ucitelky. Nelze ale také opomenout vliv
médii na obyvatelstvo a podcenit jeho emocionalizujici efekty na postoje zucastnénych
kroli pohlavi v povolanich. Zvlast¢ Svycarskd media Casto tematizuji emancipaci a
genderovou problematiku. V zemi soustavné piibyva vyucujicich zen na zakladnim stupni
Skolstvi. Cilem politiki je uvadét z hlediska genderového do rovnovahy pocetni stavy
zaméstnanych ve vSech oborech, tedy 1 ve Skolstvi. Nékteti z nich dokonce diskutuji o
zavedeni kvot pro muze na pedagogickych Skolach. Napi. mésto Bern zaméstnava jen 20%
uciteld muzského pohlavi. Politicky korektni cil by byl podil alespont 30% muZzi na prvnim

'V Ceské republice je podil vyuujicich muzi na zakladnich

stupni zakladni 3koly.'
Skolach jeste¢ vyrazné nizsi. Dle Ceské genderové analyzy z roku 2006 obnasi jejich podil
pfiblizn€ 6%. Analyza déale poukazuje na zajimavé postoje Ceské populace k vyznamu
kvantitativniho podilu Zen na ulitelském povolani. Jejich vysoky pocetni stav udajné
snizuje prestiz a finanéni ohodnoceni uéitelské profese.'*

Pohlavi ulitele ma zajisté vliv na vedeni vyuky a vychovy. Jak ale z autorova
dotaznikového Setfeni vyplyva, neptikladaji mu Zaci takovy vyznam, jaky mu piipisuji

zodpovédni politicti predstavitelé.

"' Walliser Bote: Auch Handlungsbedarf im Kanton Wallis (2013)
2 Oteviena spole¢nost: Gendrova analyza Eeského $kolstvi (2006)
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Graf €. 6: Vyukové prostory predmétu Zemepis
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Graf €. 6 zobrazuje procentudlni zastoupeni podilii konkrétnich ucebnich prostor, ve
kterych se vyuka geografie kona. Ve Svycarsku je vyutovano piedeviim v prostorach
tfidy, Ceska republika dava piednost vyuce v odbornych u¢ebnach, a to podilem 49%.
Realizace vyuky ve specializovanych ucebnach podporuje zaky v procesu porozumeéni a
vStépovani latky. Je zajimavé, Ze odborny vycvik v terénu je zatim ve Skolni praxi obou
zemi minimalni, ackoliv se povazuje za obecné platné, ze praktickd cvifeni v terénu
mohou znacné zvysit efektivitu vyuky. Z obou grafi vyplyva, ze propojeni vyuky s
praktickym cvi¢enim vterénu je vobou zemich nedostatecné. Z diskuse se
Svycarskym pedagogickym personalem vyplynuly hlavni piekézky realizace terénni vyuky.
Jsou to: Casova naro¢nost, administrativni prekdzky ve formé specidlnich povoleni ze
strany vedeni Skoly a predev§im velké naroky na vyucujiciho, ktery nese plnou
zodpovédnost za zvysené riziko urazu zakd. Skolsky systém, ktery naroky uéitele na
disciplinu hodnoti spiSe negativné, vychovavd zaky k individualismu, ktery nepodpoii
ucitele v jeho Gsili o bezpeci a minimalni zdravotni a Grazova rizika jemu svétenych zakda.
Tento aspekt psychosocidlnich determinant moderni pedagogiky, kter¢ svym
antiautoritativnim postojem usti v limitaci kvality vyuCovaciho procesu, je predmétem

diskuzi jak mezi praktiky, tak 1 védeckymi autoritami.
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Graf ¢. 7:  Vyucovaci prostor, upfednostnény zaky
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Interpretace postoj zaki v grafu €. 7 je plsobiva a podnécuje k zajimavym uvaham.
Uvedena data poméhaji projasnit pohled na kompetenci zaka pii posuzovani subjektivniho
pfinosu raznych typt vyuky. Vybiraji si zaci zpisob vyuky na zaklad¢€ abstraktnich
piedstav nebo davaji pii volbé piednost zkuSenosti? Odpoveédi respondentti vzbuzuji
dojem, ze i tito velmi mladi lidé davaji pfednost znamé realité pred hypotetickou kvalitou.
Cesti zaci voli jim dobfe znamé odborné uéebny. Svycariti zaci, kteii s odbornymi
ucebnami vlastni zkuSenosti neziskali, protoze tyto ve Skolach prakticky neexistuji
(vyjimkou jsou pouze prostory pro rucni prace a vareni), upfednostiuji vyuku v terénu.
S praci v terénu se seznamili v zékladni Skole a byla u nich velmi oblibena. Autor sam rad
vzpomind na nazornou vyuku v pfirodé spojenou s pozorovanim biologickych jevi na
predepsané plose pudy. Jak bylo jiz uvedeno vyse, je v sou¢asnosti ve Svycarsku vyuka
v terénu z formalnich diivodii omezena. Piesto ale 1 v tomto poli pasobeni nachazime pro
zemi charakteristické rozdily jednak mezi kantony a jednak mezi statnimi a soukromymi
Skolami s alternativni vyukou, ktera dava uciteliim vice prostoru pro individualni koncepty

projektové prace.
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Graf & 8: Cas, potfebny na doméci p¥ipravu pro piedmét Zemépis
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Odpovédi zaka na otazku potteby domacich piiprav pro vyucovaci predmét Zemeépis
v grafu ¢. 8 svédéi o relativné skromnych ¢asovych investicich. Svycarsti Zaci vénuji
domaci pfipravé méné Casu nez Cesti. Zvlasté zdkladni skoly zde kladou velky diraz na
prednostni vychovu k socidlnim kompetencim, schopnosti tymové prace a propojenému
mySleni. Vyuka se omezuje na zakladni pfedméty (Cteni, psani, poc€itani) a tzv. vécna
vyuka (pfirodni a humanitni obory) neni pojata izolované a jen pfileZitostné¢ vplyva
tematicky do zakladnich pfedmétii. Vyucujici Casto pfenechdvaji iniciativu v organizaci
ucebniho pldnu zdkim. Napf. ve vyucovacim modelu tydenniho plénu (Wochenplan),
ktery zna autor z vlastni zkuSenosti na zakladni Skole, vyucujici nechaji zaky individualné
sestavovat plan ucebnich hodin v daném tydnu, podle kterého Zaci pak opét individualng
pracuji. Nevyhodou je, ze béhem celého vyucovani pracuji zaci na rozdilnych ukolech a
Casto postradaji vedeni a kontrolu spravnosti svych postupd.

Vzhledem k dalsi pedagogické priorite, spocivajici v dobrovolnosti zakovské prace,
je pochopitelné, Ze ¢as vénovany na piipravu je u Svycarskych zakt maly, respektive té¢zko

odhadnutelny. AZ ve vyssich tfidach se rozloZeni pfedmétu a naroky na ptipravy meéni.
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Graf &. 9: Uréeni polohy Ceské republiky
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Graf €. 9 zobrazuje, Ze znalost faktd je u Svycarskych zaka signifikantné niz$i nez u
74kl Ceskych. Ptic¢iny tohoto problému byly diskutovany uz v souvislosti s informacemi
obsazenymi v grafu ¢. 8 a lze je zdlvodnit jak formou vyuky, tak i postoji ucitele k ni.
Vyucujici netrva (v zavislosti na vlastnim pedagogickém konceptu) na piesné znalosti
faktl a od Zakl nevyZaduje, aby si pamatovali statické zemé&pisné udaje. Této formé vyuky
se také posmésné prezdiva ,,postacky zemépis®. Frontdlni vyuka byla po dlouha léta ze
Svycarskych kol aktivné a uspé$né vytésiiovana a v tomto procesu byl oslaben i vyznam
vyuky faktd. Vyuka k faktografickym znalostem, jejichZ osvojovani je ¢astecné spojeno s
memorovanim, neodpovida aktudlnim vyucovacim normam a konceptim. Znacna cast,
predevsim mladsich pedagogl, ma v oblibé alternativni modely vyuky. Tematické okruhy
typu: ,,Hospodafstvi stiedovéké Florencie® a ,,Péstovani ryze ve Vietnamu® jsou sice
zajimavé, zabavné a ve své barvitosti a plasticit¢ didakticky cenné, ale postradaji
systematicnost, ktera je integralni soucasti Ceskych vyucovacich modeli a je zde
povazovana za standard. Ucebni podklady ceskych zakii jsou systematické a ptesné
zaméfené na konkrétni obsahy. Jejich znalosti pak Skola cilené¢ upeviiuje. Proto podil

chybnych odpovédi Svycarskych zaki v grafu €. 9 autora neptekvapuje.
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Graf & 10: Uréeni polohy Svycarska
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Grafy ¢. 9 a 10: Na otazku tykajici se polohy vlastniho statu védélo témét 100%
ceskych déti spravnou odpoveéd, z déti Svycarskych odpovédelo spravné 79%. Tento
vysledek odpovédi na lokalizaci Svycarska a Ceské republiky svédéi o vysoké kvalité
informovanosti  §kolakti v Ceské republice. Mozné pfiGiny deficith ve znalostech
Svycarskych 74kl byly diskutovany u grafu €. 9. K nim se pfipojuje jesté faktor zkuSenosti
ziskanych cestovanim. Pokud ceské déti cestuji, cestuji predevsim po vlastni zemi anebo
Evropou, a tim si osvojuji i jeji topografii. Déti §vycarské, pokud opoustéji vlastni zemi,
navstévuji s rodici 1 exotické destinace. Jejich zajem o geografii Evropy se probouzi az ve

véku, kdy si zkuSenosti osvojuji samostatné a nezavisle cestuji Evropou. Star$i Zaci uz pak

bezpecné znaji nejen z vyucovani, ale také z vlastni praxe geografii kontinentu.
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Grafické a verbalni zpracovani dotazniku pro druhy stupein zikladni §koly

Pro druhy stupenn zakladni Skoly bylo vypracovdno dotaznikové a zpracovéno do
grafické podoby. Verbalni zpracovani nasleduje po grafickém. Dalsi skupina respondentii
druhého stupné zdkladnich Skol zahrnovala 6 Svycarskych tfid devatého rocniku v
kantonech Solothurn a Bern s celkovym poctem 95 zakt a 6 tfid srovnatelnych Skol
Moravy s poctem 121 zakd. Vyzkum byl provadén u Sesti Svycarskych a ceskych tiid
druhého stupné zakladni $koly ve Svycarsku v regionech Solothurn a Bern, kde autor
aste¢nd také vyudoval, a dale pak na $kole v horské oblasti mésta G. Setfeni se tedy
konalo jak na $kolach venkovskych, tak i na $kole v hlavnim mésté Bernu. V Ceské

republice pak autor vybral vzorky ze stejného poctu skol, a to v K., L. a v Praze.

Graf & 11: Uréeni polohy Ceské republiky
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Graf & 12: Uréeni polohy Svycarska

100%

90% a1

80%

70%

60%

50%

B Spravng
40%

= Spatne

30% —
20% ———

10% —— — —

0%

Ceskarepublika Svycarsko

Grafy €. 11 a 12 dokumentuji skutecnost, Ze u kolektivu Zaka Svycarskych se
setkavame nadale s 16% respondentl, ktefi polohu své zemé urcit nedokdzi. Podil
chybnych odpovédi se ale oproti prvnimu stupni zakladni skoly o 5% snizil. Oproti tomu
¢eSti zaci znaji polohu vlastni zemé naprosto spolehlivé. I v urceni polohy zemé cizi
vykazuji dobré znalosti. Ale 1 pres kvalitni systematickou vyuku zemépisu, které se jim
dostava, &asto vyjadiili mylny nazor, ze Svycarsko leZi v severni Evropé. Deficity jsou u
této otazky podobné, ale stejn¢ jako cesti zaci skol prvniho stupné, tak i Cesti zéaci Skol

stupné druhého dosahuji v oblasti topografické geografie lepsich vysledki.
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Graf &. 13: Odhad rozlohy Ceské republiky
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Graf & 14: Odhad rozlohy Svycarska
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Otazky ¢. 13 a 14 mély upiesnit informaci o urovni faktografickych znalosti
populace zakt Skol druhého stupné. Protoze si byl autor védom obtiznosti otazky, dal
probandiim moZnost vybrat ze Ctyf moZznych odpovédi. Presto méli Zaci znaéné potize

odpovédét spravné. Pies jiz popsanou rozliSnost vyucovacich metod zkoumanych zemi,
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jsou znalosti zakti ve své kvalit¢ srovnatelné. Je mozné, ze tato otazka byla malo

reprezentativni a neodpovidala modernim obsahiim vyucovacich osnov obou zemi.

Graf & 15: Znalost geografického charakteru Ceské republiky
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Graf & 16: Znalost geografického charakteru Svycarska
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Grafy ¢&. 15 a 16: Geograficky charakter (georeliéf) Ceské republiky neni zdaleka
tak ptisobivy a pro Evropu jedineény, jako je reliéf Svycarska, ktery je provazen obrazem

velehor a &etnych jezer. Vyraznou geomorfologii Svycarska si zapamatovali jak ¢esti, tak
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Svycarsti zaci pomérné dobie. Odpovédi obou skupin svéd¢i o pozitivnim didaktickém
vlivu silnych vjeml na pamét'ové pochody.

Svycarsko je z hlediska uspokojovani narokd na pozndvaci a sportovni turistiku
bezesporu zajimavy a turisty vyhledavany cestovni cil. Medialni prezence a propagace
Svycarska jako turistické oblasti ma u cestovateltl pozitivni vliv na vieobecné i specialni
znalosti o této zemi. Béhem mnohaletého studia v Ceské republice autor ziskal zkusenost,
7e nahled na Svycarsko je zde velmi pozitivni a 7e mnozi lidé v ném vidi vzor
hospodaiské prosperity. Tento pozitivni postoj spole¢né¢ s medialni prezentaci témat o
Svycarsku podporuji i zajem eskych Zaki o tuto pro né relativné exotickou zemi.

Vztah §vycarskych ob&anti k Ceské republice neni zdaleka tak vyhranény. Skvélou
poveést ma Praha, kterd je synonymem nové objevené¢ho, neotielého a nekonvenéniho
velkomésta. Jinak je povédomi o zemi relativné skromné, coz se projevuje i v kvalité

odpovédi zakid na otazku z geomorfologie.
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Graf ¢. 17: Osobni pfinos ziskany znalostmi Zemépisu
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Grafy ¢. 17 a 18 se zabyvaji motivaci respondentti a dokumentuji jejich zajem o obor
geografie. Motivace zakl se nezda byt ovlivnéna ucebnimi metodami, Skolskymi systémy
nebo existencnimi koncepty, protoze odpovedi obou narodnostnich vzorki v grafu A jsou
identické. Tato cast zakli se zdd byt motivovana atraktivitou predmétu a zdjmem o
geografickou problematiku.

Stupent zajimavosti oboru, reprezentovany odpovéd'mi tazanych v grafu A, je
nepiimo umérny udajim z grafu B, zobrazujicim pfedpokladané moznosti uplatnéni
znalosti geografie v povolani. Obor je objektivné zajimavy, ale subjektu v budoucnosti
malo prospésny.

Jak ukazuje graf C, je dobrd znamka pro mnohé Ziky dulezitd pii postupu
k vybérovym fizenim pro dalsi vzdélavani nebo Zivotni uplatnéni. Patrn€ proto je i v grafu
C mira motivace obou skupin téméf identicka. K zodpovézeni otazky pfistupuji Zaci
pragmaticky a jejich postoj lze interpretovat jako ukazatel miry schopnosti usmérnit sama
sebe k praktickym cilim.

Vysvétleni negativnich odpovédi v grafu D je mozné hledat v SirSich spolecenskych
kontextech trhi pracovnich pfilezitosti a respondenty zde vniméme jako potencidlni
soutézici na tomto poli. Zékladni Skoly pfipravuji zpravidla zdky na specializované
praktické obory rizného druhu, kde znalost geografie netsti v pfimé uplatnéni. Obzvlaste
Svycarsko dava prednost perspektivnim uéhovskym oboriim s technickym zaméfenim,
¢asto podporovanym primyslem. Proto jen mizivé procento tazanych vidi svou budoucnost
spojenou s dalsim geografickym vzdélanim nebo v povolanich pfimo spjatych s touto

problematikou, kterych je velmi mélo.
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Graf ¢. 18: Favorizovand metoda vyuky geografie
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Z grafu €. 18 A je ziejmé, ze 64% Ceskych zakli dava prednost vykladu ucitele, ktery
jim ptedava informace jiz tematicky zpracované. Na velmi konkrétné formulované naroky
ucebnich osnov naleznou rychle a cilené¢ odpovédi u vyucujiciho a neni tfeba, aby se
k védomostem propracovéavali zvolna metodou chyb a omyll. Samostatné vyhledavani
informaci vysokoskolskou metodou klade pravdépodobn¢ na zaky tohoto stupné jesté stale
znatné naroky a vzhledem k cetnosti vyuCovanych pfedmétu je pro né individudlni
ziskavani védomosti Casové narocné. K cili je efektivné vedou ucitelem stanovena pravidla
a cile prace.

Jak vyplyva z grafickych znazornéni B, C a D, projevuji oproti tomu jejich Svycarsti
kolegové zajem o skupinové a individualni formy prace v celkovém podilu 77%. Tyto
formy vyuky jsou ve Svycarsku velmi rozsifené. Skute¢nost, Ze udebni osnovy zde
nezavazuji ani vyucujici ani Z&ky k pouZzivani ptedepsanych ucebnich materiald, ani
k plnéni ptesné definovanych vyukovych cilt, dava zakim vétsi volnost pii vybéru zdroji

informaci a umoziuje nenucené formy jejich zpracovani.
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Graf ¢. 19: Favorizované cile vyuky geografie
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Otéazka, vztahujici se ke grafu €. 19 mé ozfejmit, kterou kvalitu vyucovacich obsahi

oboru geografie hodnoti Zak jako subjektivni pfinos. Cesti Zaci projevuji vétsi zdjem o

praktickou aplikaci geografie (56%) a udrzuji, ve vyznamové navaznosti na piedchézejici

otazky i nadéle dojem relativné konstantni angazovanosti pro obor.

U Svycarskych zakt je zietelné, Ze maji daleko mensi zdjem o praktickou aplikaci

geografie (32%) a Ze znaCna ¢ast (26%) je nerozhodna v odpovédi, co si ma z vyuky

geografie odnést do kazdodenniho Zivota. Ob¢ skupiny déavaji ptednost praktickému

vyuziti naucené latky pted teoretickymi cili. Mnoho zakd ma piirozenou potiebu vyuzit

poznatky ziskané ve Skole také v praktickém Zivote.
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Graf ¢. 20: Zatazeni ekologické problématiky do vyuky
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Informace ziskané odpovéd’'mi na otazku miry tematizovani ekologické problematiky
ve vyuce, zobrazené¢ v grafu €. 20, odporuji vS§em autorovym zkuSenostem ze Svycarské
praxe. Ekologickda tematika je vSudypfitomnid. Medidlni angaZovanost pro tuto
problematiku je ve Svycarsku kazdodenni, konstantné vysoka a Gasto emocionalni. Nékdy
je pro jedince dokonce obtizné piekonavat insinuaci pocitu vlastni viny za neodvratné a
ireparabilni Skody, které on sdm svou existenci, svym Zivotnim stylem a v rdmci kolektivni
viny svého kulturniho okruhu zapfi€inil. Ekologie prolind i rodinny Zzivot. Ochranna
opatfeni ve smyslu Setfeni energii nebo realizace alternativnich energetickych projektt
patii k béznym faktoriim, zohlediiovanym pii vybéru konceptu bydleni a mobility. Na
otazku, jestli Svycarské skoly opomijeji ekologickou tematiku déle rozvijet anebo jestli se
v disledku angazovanosti médii zakiim jevi informace poskytované Skolou jako relativné
skromné, je t¢zké zodpoveédét. Do Svycarské vyuky neni ekologie zahrnuta systematicky,
nybrz nahodile, v kontextech riznych prfedmét. Soucasné jsou ekologické problémy ve
spole€nosti intenzivné vnimany a diskutovany. Vyjadieni Svycarskych respondentl, ze
nevi, jestli je ekologickd problematika zafazend do vyuky, ukazuje na eventudlni

zlhostejnéni jako mozny nasledek medidlni pfesycenosti.
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Graf ¢. 21: Mira zajmu o ochranu ptirody
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V odpovédich na otdzky v grafech jak ¢. 21, tak €. 22, souvisejicich s ochranou
zivotniho prostiedi, se autor setkava s vysledky, které reflektuji jen nevyrazné paradigma
doby a daly by se oznalit za slabé politicky korektni. Zajem o ochranu pfirody je,
s odkazem na silnou medidlni prezentaci tematiky, opét relativné nizky.

Alespon ,,n€kdy* se o ochranu pfirody zajima 52% zaka Svycarskych a celkem 16% zaki
se o tuto problematiku ,,nezajima vitbec*.

V této souvislosti by bylo zajimavé osvétlit formy, jakymi mladistvi ziskavaji obecné
informace a podchytit obsahy, které je zajimaji a které pravidelné¢ konzumuji. Vzhledem
k tomu, Zze jim internet umoziiuje spoluvytvaret vlastni informacni platformy typu
»facebook* nebo ,twitter, je mozné, Ze je politicka témata klasickych médii nedostihnou
takovou mérou, jakou ocekdvame na zakladé vlastnich zkuSenosti.

Cesi reaguji ve svych odpovédich k otazce ochrany piirody citlivéji. Autor se jiZ
zminil, ze v prubéhu vyhodnocovani dotazniki vySlo najevo, jak dulezit¢ je pro
zainteresovanost mladého cloveéka propojeni teorie s Zivotni zkuSenosti. Je mozné, Ze
vzhledem k dosud nevyfesenym ekologickym problémim je v Ceské republice toto
propojeni zjevnéj§i a proto je problém zneciSténi zivotniho prostfedi vniman zaky
intenzivnéji. V neékterych oblastech zemé je periodicky napt. znecisténi ovzdusi stale jeste
alarmujici. Svycarsko tyto problémy jiz Gsp&$né vyiesilo, a tak Zaci, obklopeni zdravou

ptirodou, neciti potiebu aktivné zasahovat.
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Graf €. 22: Vliv lidské spolecnosti na pfirodu
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Graf ¢. 22 znazoriuje postoje zaki ke kvalité vlivil lidské spolec¢nosti na ptirodu a
dopliiuje informace zgrafu predchazejiciho. Cesti Zaci udavaji z 64%, tedy
v dvojnasobném procentudlnim zastoupeni nez zéaci Svycar$ti, negativni vliv ¢lovéka na
zivotni prostfedi. Ze Svycarskych Zakl pfipousti negativni vliv 31% tazanych, 13%
respondentli se domniva, Ze lidska spolecnost Zadny negativni vliv na pfirodu neuplatiiuje
a 16 procent je piesvédceno, ze tento vliv je pozitivni.

Spontann¢ reflektivni reakce autora byla: sila pozitivniho mysleni! (Kraft des
positiven Denkens). Tento postoj nebo také domnéla sila ducha, vyjadiena titulem velmi
uznavané a po léta ¢tené knihy protestantského pastora Normana Vincenta Peala, je jednim
z charakteristickych ryst Svycarské mentality, vyvijejici se od druhé poloviny dvacatého
stoleti. Pro laxni postoj Svycarskych zakl se samoziejmé nabizi i raciondlni vysvétleni.
Svycarska ptiroda neni zdaleka tak ni¢ena jako &eskd a zakony na ochranu piirody jsou

stanoveny a piisn€ kontrolovany. Obcan si odnasi dojem, Ze o pfirodu je dobie postarano.
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Grafické a verbalni zpracovani dotazniku pro gymnazia

Autor zde opét pouzil k ziskani informaci metodu dotaznikii a odpovédi respondentil
pak vyhodnotil a zanesl je do grafti. Vyzkum provadél u Sesti §vycarskych a ¢eskych tiid
gymnaziadlniho stupné. S ohledem na pfirozenou potiebu centralni lokalizace gymnazii byl
pochopitelné vybér kol omezen jen na vétsi mésta. Ve Svycarsku bylo Setfeni provadéno
v regionech Solothurn a Bern, v Ceské republice pak na gymnédziich mést Prahy a
Olomouce. Autor dbal pii vybéru typu Skol ve srovnavanych zemich na co nejvétsi
podobnost skolnich zatizeni.

Na gymnazialnim stupni ziskal autor ve Svycarsku v $esti tiidach desatého roéniku
108 a v CR ve stejném poétu tiid ekvivalentni skupiny 147 dotaznik?.

Pochopitelné bylo i Setfeni na gymnaziich piilezitostné omezovano neochotou uciteli a

jejich predstavenych ke spolupraci.

Graf ¢. 23: Motivace zaku pro ziskavani védomosti z geografie
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Z grafu €. 23, A a C vyplyva, Ze na gymnazialni studijni urovni se déli motivace k
uceni geografie v obou kolektivech témét stejnou mérou mezi zdjem o obor a dobry
znamkovy prospéch. Piedstavy o budoucim vyuziti znalosti jsou vyhranénéj$i, nez tomu
bylo na druhém stupni zakladnich skol. Studenti gymnazii se piipravuji zpravidla na dalsi
vysokoSkolské studium. Spektrum oboril, ve kterém mohou specialni znalosti uplatnit, je

Sirsi, nez tomu bylo u Skol sekundarniho typu. Ale také zajem o obor (viz graf A), je na
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gymnaziu vyssi neZ na stupni predchazejicim, a to v Ceské republice o 2% a ve Svycarsku
0 11%. Zastoupeni skupin, které se neuci vibec, kleslo v grafu D u §vycarskych studentl o
24%, u ceskych o 20%. Postoje studentli jsou na zakladé¢ pokrocilejsi zralosti
diferencované. Gymnazidlni systém je naro¢né&jsi a vyzaduje od studentt vyssi vykony.
Geografie je v Ceské republice povinny piedmét a jako takovy podléha stanovenym
standard@im. Ve Svycarsku je pfedmét Geografie dobrovolny, ale standardy se obsahové od
ceskych zdsadné nelisi. V ¢eském systému je kladen diraz na piehlednost, ve Svycarském

na uzkd, do detailu propracovand témata. V obou zemich se klade dlraz na

interdisciplinarni ptistup a komplexni pojeti.

Graf ¢. 24: Znalost geografické terminologie

100%
90% -
80% -
T0% -
59
60% -
50
50% - 46
40% 0 ® Syyearsko
a0 | B Ceskarepublika
20% 1 ¢ F
"
0% : - . i
A Je dilezita pro B. Je dllezitou C.Nema zadny
prakticky Zivot informaci pro odbornou Vyznam
praci

Graf €. 24 a jeho sloupce A a B dokladaji, Ze znalost terminologie povazuji studenti
za dulezitou jak pro odbornou praci, tak pro praktickou ¢innost a ze ji i celkové prikladaji
velky vyznam. Jen velmi malad ¢ast respondentii (4% Svycarskych a 11% c&eskych) se
vyjadiuje k vyznamu znalosti terminologie negativn¢.

Kazdodenni praxe konfrontuje s odbornymi pojmy nejen studenty, ale postupné se
s nimi seznamuje i laickd populace a pronikaji do povédomi konzumentl médii vSech
vekovych skupin a spolecenskych vrstev. Napt. v rdmci predpovédi pocasi jsou v kratkych
sekvencich Siroké vetejnosti zprostiedkovany pojmy a znalosti meteorologie.

Ackoliv je obéma narodnostnim skupinam gymnasistl zfejmé, ze znalost geografické

terminologie smysl ma a predpokladaji, ze dané pojmy v budoucnu vyuziji, zjiStujeme
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v postojich diskrétni rozdily. Skupina respondenti ¢eskych nahlizi vyznam teoretického
védéni a jeho propojeni s praktickym zivotem.

U Svycarskych studentt se opét presvédcujeme o urcitém despektu k memorovani dat
a pojmi. Vjejich povédomi je uceni pojmi, faktd a definic odsuzovano mnoha
vyucujicimi jako zastaralé, ptili§ akademické a v praxi nepotiebné. Tento postoj se mirné

zrcadli v odpovédich sloupcti A a B.

Graf ¢. 25: Vyznam geografie jako mezioborového predmétu
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Ve Svycarské Skolni politice probiha jiz Iéta diskuze o nutnosti obsahového propojeni
ruznych predmétii. Od roku 2014 bude nové toto propojeni piimo zakotveno ve Skolnich
osnovach vyucovaciho planu 21 a geografie bude sloucena s dal$imi ptirodovédnymi
predméty do vyucovaciho celku ,,Pfiroda, &lovek, spole¢nost.«'*

Graf ¢. 25 je svédectvim pochopeni a otevienosti jak Ceskych, tak i1 Svycarskych
studenti pro smysl mezioborového pojeti vyuky. Tento poznatek je zajimavy z hlediska
psychologického. Autor ude€lal ve své praci pii interpretovani postoji probandt zkuSenost,
ze 7aci se priklanéji vétSinou k u¢ebnim metodam, které si jiz v praxi ovérili. Ucitelé a
pfedev§im rodice projevuji castéji pochyby o smyslu téchto reforem. Vice neZ
sofistikované vyucCovaci metody je zajimaji konkrétni védomosti zakd, objektivita
klasifikace a schopnost jejich déti uplatnit se dale ve studiu nebo povolani. Vyjadieno

jejich vlastnimi slovy na tfidnich schizkach: ,,Uz jsme témi reformami unaveni.*

'3 Lehrplan 21. Lehrplan.ch (2013)
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Samoziejmé jsou urCité obavy opravnéné. Napi. obavy z deficiti kdzn€ nebo organizace
vyuky. Pokud se ale podafi vytvofit synergie mezi $kolou, uditeli a rodi¢i ve spolecném

usili o pozitivni postoj k této vyzveé, mely by problémy byt zvladnutelné.

Graf €. 26: Priciny klimatickych zmén
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Klimatické zmény, zvlasté globalni oteplovani, jsou atraktivnim tématem nejen na
vefejnosti, ale i ve §kolach, prestoze téma se diskutuje uz po mnoho let. Ve Svycarsku je
tato problematika konstantn¢ integralni soucasti vyucovacich osnov na gymnaziich a u
zaku je v oblibé.

Graf ¢. 26 znazorfiuje a srovnava postoje studentl k faktortim, ovliviiujicim
klimatické procesy. Podil 53% Svycarskych a 60% ceskych studentli souhlasi s ndzorem, Ze
zmény klimatu rovnym dilem ovliviiuje ptiroda i cloveék. Grafickd zobrazeni A a C
dokumentuji znacnou diskrepanci v nadhledech respondentii na miru klimatickych zmén,
zapticinénych pouze anebo castecné Clovékem. Nazor, Ze globalni oteplovani je zavinéno
pouze Clovekem, sdili 21% studentl Svycarskych, ale pouze 4% studentli ceskych. Vysoky
podil Svycarskych véficich 1ze wvysvétlit znacnym ideologizovanim tématu
prostiednictvim politiky a médii. V bézné Skolni praxi, ve které ucitelé davaji prednost
individualné vybranym zdrojim informaci pfed pfipravenym materidlem ucebnic, se vné&jsi
vlivy ve vyuce uplatni a projevi vyraznéji nez v relativné pevnych strukturdch ceského

vyucovaciho procesu.
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Graf ¢. 27: Vyznam ekologické problematiky energetickych zdroji
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Graf ¢. 27 dokumentuje nazory studenti na problematiku obnovitelnych a
neobnovitelnych zdroji. Je to opét velmi aktudlni téma, a proto autora neudivuje, Ze se
48% ceskych a 60% Svycarskych studentll o né zajima a ze 52% a 40% se k problematice
konkrétn€ vyjadiuje. Pfesna analyza odborné Girovné znalosti by piesdhla moznosti a ramec
tohoto dotaznikového setfeni. Z odpoveédi na otazky z oboru ekologie je ziejmé, ze oba
Skolské systémy vénuji ekologickym tématim pozornost a usiluji o senzibilizaci zakl

k problematice ochrany pfirody, ke spravnému hospodafeni se zdroji a k pé¢i o zivotni

prostiedi.




Graf ¢. 28: Vyznam pochopeni ptirodnich zakoni
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Graf ¢. 28 dokladd u obou kolektivii prehledné subjektivni vyznam pochopeni
ptirodnich zakonli pro feSeni spoletenskych problémil. Svycarti studenti odpovidaji
pozitivné na otazku vztahujici se k vyznamu pochopeni pfirodnich zakonl z 64%, cesti
studenti z 75%. Stejn¢ jako v grafu ¢. 24 se i1 zde setkdvame s diskrétnim rozdilem mezi
potiebou Ceskych studentii opirat se o védomosti védecky podlozené a relativni ochotou
Svycarskych studentli spokojit se s hotovymi postoji, bez narokli na poznani jejich
kauzality.

Vzhledem k potiebam spolecnosti vychovat kvalitné vzdélané obcany, ktefi jsou
védecky gramotni a dokazou se orientovat ve stile komplexnéjSim svété, by méla ve
Skolach zaujimat podpora zajmu o piirodni zdkony a jejich pochopeni zasadni postaveni.
Studenti se soucasné uci soustfedéné praci, logickému uvazovani a osvojena fakta pak

mohou smyslupln¢ spojovat a cilené v praxi pouzit.
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Graf ¢. 29: Vyznam pochopeni geograficko-spole¢enskych problémi
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Graf ¢. 29 nenechava misto pro pochyby, zda studenti gymnazii povazuji tematiku
zivotniho prostiedi za dulezitou a zda ji chapou v Sirokych kontextech socialné-
ekonomicko-geografickych. Pfevdzna vétSina, tj. 76% Svycarskych a 74% ceskych
respondentli projevila nazor, ze geograficko-spolecenské problémy jsou dulezité pro celé
lidstvo. Odchylky od tohoto pievazujiciho minéni Ize chéapat i jako uplatnéni préava na
osobni nazor, ktery nemusi vzdy odpovidat spoleCenskym trendim. Propojeni, jak mezi
geopolitickymi problémy, tak mezi problémy spole¢ensko-ekonomickymi v globalni
spole¢nosti jsou zakim zifejmé a postoje se sobé v obou zemich podobaji. Je zfetelné, ze

spolecCenské procesy v postmoderni spole¢nosti na sebe navazuji a vzajemné se ovliviuji.

109



Graf €. 30: Vyznam rozvojové spoluprace
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Nedilnou soucasti vyucovani geografie je tematika rozvojové spoluprace. 1 kdyz
mnohé ze studentll problematika rozvojové pomoci nezajima, témét nikdo nepochybuje o
jejim vyznamu. Dilezitd je problematika pro 91% Svycarskych a 83% ceskych
respondentli. Pouze pro jednoho dotazovaného byla rozvojova pomoc bezvyznamna. Tyto
vysledky dotaznikového Seteni jsou povzbudivé pro aktivisty rozvojové pomoci a davaji
vSem jejim pfizniveiim nadéji do budoucnosti.

Ve Svycarsku bude implementovani geopolitiky dale posileno Ugebnim planem 21,
ktery dalsi vyuku problematiky s ni souvisejici zahrnuje pod tematicky celek ,,Globalni mir
a udrzitelny rozvoj*. I nevladni organizace usiluji o ptimé zapojeni do tohoto vzdélavaciho
procesu a jsou ochotné piispét svymi zkusenostmi.'** Problematika rozvojovych zemi a
charitativni &innost byla vzdy ve Svycarsku silné zakotvena, coZ se také odrazi ve $kolnim
systému a postojich jejich aktért.

I z tohoto diivodu autor otazku polozil. Po zkuSenostech s postoji Ceskych probanda
v prib¢hu dotaznikové akce neptekvapuje, Ze je sensibilita pro rozvojovou pomoc v obou
zemich velmi podobnd. Ekonomicky rozvoj Ceské spolecnosti dovoluje prispét aktivné

k mezinarodni spolupréci a také uvoliiuje potiebné finance.

14 Alliancesud: Lehrplan 21, Kinder haben ein Recht auf nachhaltige Schulbildung (2013)
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Graf ¢. 31: Vztah mezi pochopenim pfirodnich zakont a feSenim
spolecenskych problémi
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Graf ¢. 31 je doplnénim ptedchoziho grafu a potvrzenim spravnosti jeho interpretace.
Néco pies 70% ceskych a Svycarskych studentli pochopeni piirodnich zakonl ocenuje a
uvédomuje si jeho piinos pro vysvétlovani a feSeni spoleCenskych jevi. Jen mensi podil
respondenti nevnima souvislost mezi chapanim pfirodnich zdkont a feSenim problémul
lidského spolecenstvi. Tato otdzka byla koncipovana tak, aby osvétlila nazor studentli na
veérohodnost etickych vyukovych sdéleni, a svéd¢i o ptirozené skepsi, kterou si studenti

vuci vyuce zachovavaji.
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Graf ¢. 32: Vyznam uceni o vesmiru
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V grafu ¢. 32 probandi znovu potvrzuji zjiSténi o subjektivnim vyznamu praktickych

aplikaci znalosti a dovednosti a jejich upfednostiiovani pred védeckym pojetim vesmiru.

Graf €. 33: Osobni vyznam vyuky geografie
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Doplnujici graf ¢. 33 dokladd vyznam uceni geografie pro jednotlivce. Mezi
Svycarskymi studenty jej hodnoti 79% a mezi ¢eskymi studenty 62% pozitivné. Z odpovéedi

respondentll vyplyva, ze pfedmét geografie je na gymnaziich velmi oblibeny.
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Ve vyuce tedy zaujimd geografie vyznamné misto a slucuje v sob¢ optimalnim
zpliisobem teorii s praxi. Je to obor srozumitelny, ktery propojuje dalsi obory s pomérné
dobfe volitelnou urovni narocnosti. At fyzika, astronomie, chemie, biologie, etnografie
nebo politologie, znalosti vSech téchto obord souviseji s geografii a mohou ji doplnit a
obohatit. Jen malo pfedmétii ma takovou vyhodu védecké propojenosti a soucasné blizkosti
k praxi. Tato poznani by méla byt silnou motivaci pro pedagogy ucinit tento fascinujici

obor pro studenty co nejatraktivné;si.

7.3 Vysledky vyzkumu podle skol

Autor vypracoval dotazniky k subjektivnimu nazirani zakt na kvalitu vyuky
geografie ve Skolach Svycarskych a ceskych u statisticky menSich skupin z rGzného
prostiedi a rlznych typ Skol. Obsah dotaznikii mohl byt samoziejmé rozsahlejsi, ale
vzhledem k ¢asovym ndrokiim na vyucujici a zaky a vys$8i akceptanci Casové méné
naroéného materidlu se autor snazil zohlednit devizu kratkosti a prehlednosti. Zaci
reagovali vSeobecné citlivé a pragmaticky na otazky smétujici ke smyslu znalosti z
geografie a propojeni s jinymi obory. Tam, kde rozeznavaji prakticky anebo spolecensky
vyznam ziskanych znalosti, projevuji vyssi stupeit motivace.

Soucasti dotaznikové akce byly i postoje uliteld k tématu. Rozeslané dotazniky
nebyly ale vyucujicimi vyplnény, a tim tedy ani statisticky zpracovatelné. V osobnich
rozhovorech s nékterymi vyucujicimi vySla najevo obava znedostatecné zaruky
anonymizace jejich odpovédi. Nekteti feditelé Skol dokonce odmitli i vyplnéni dotaznikil
zaky z dGvodu nerespektovani ochrany osobnich udaji i pfesto, Ze dotazniky byly
anonymni. Casto si vedeni $kol kladlo podminky a umozZnilo dotaznikova Setieni pod
zarukou zachovani diskrétnosti a anonymity vysledkii provadéné akce. Ucitelské
organizace kladou odpor viici externim Setfenim v obavach z vyhodnocovani a srovnavani

1'% Ve Svycarsku se stala konkrétnim spoustécim momentem restriktivnich

kvality Sko
postoju skol vi¢i dotaznikovym akcim studie zvetejnénd v roce 2009, o které se autor jiz
zminil v kapitole o vzdélavacich systémech. V této praci jiz pfedstavena Vysoka Skola
technickd (ETH) testovala urovenn znalosti absolventli Svycarskych gymnazii, které si

studujici s sebou na vysokou Skolu pfinesli a podle nich ohodnotila a sefadila vyucovaci

' Neue Ziircher Zeitung: Zweifel an Schulranking (2009)
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ustavy. Tento postup byl ale mnohymi exponenty politiky a Skolstvi kritizovan a narazil na

odpor hlavné ze strany vedeni kol."*®

Na zaklad¢é grafickych zobrazeni, doprovazenych cilenym komentafem a diskuzi
dospél autor k nasledujicim zavértim:

Z Gzkého predmétu zemépis, zabyvajictho se v minulosti pfedevSim popisem
morfologie krajiny, se stal mezioborovy predmét, zastieSujici jak Casti oboril
ptirodovédnych, tak i humanitnich. Na zakladé aplikaci geografickych, ptirodovédnych a
fyzikéalnich znalosti a pak jejich spojenim s védénim spolecenskym, dospivaji zaci ke
globalnimu mysleni a hlubsimu pochopenim socialné-ekonomicko-geografickych aspekt
ve svéte. Toto poznani svédeéi nejen o Gspéchu inovativnich metod vyuky, ale soucasné i o
zvySujicim se zdjmu studentl o obor. K vyznamu, popularité¢ a prestizi vyucovaciho
predmétu Zemépis piispiva tedy i jeho mezioborovost.

V niz$ich ro¢nicich nejsou postoje zak jesté promyslené, ale vyssi vékové kategorie,
pfedevS§im gymnazidlnich studenti, jiz ocefiuji smysl reformované vyuky a jeji
celospolecensky vyznam.

Objektivni pohled na vysledky grafi dale ukazuje, jak dilezita je komunikace mezi
pedagogy a zdky a jak mimoSkolni faktory ovliviiuji postoje mladeze. Je ziejmé, zZe
mezioborovost podnécuje a rozviji u zakti komplexni mysleni a pochopeni ¢lovéka jako
soucasti piirody a globalniho prostiedi.

Zajimavé pro autora bylo zjisténi, ze i pies vSechny odlisnosti Skolskych systémi,
pripravy ucitel, stylu vedeni Skoly a vyuky s rozlicnym kulturnim pozadim, se odpovédi
zaki podobaji, a to jak ve znalostech, tak hlavné v postojich.

Ve vyuce tedy zaujimd Geografie vyznamné misto a sluuje v sobé optimalnim
zpusobem teorii s praxi. Je to obor srozumitelny, ktery propojuje dalsi obory s pomérné
dobie volitelnou trovni naroCnosti. At fyzika, astronomie, chemie, biologie, etnografie
nebo politologie, znalosti vSech téchto obori souviseji s geografii a mohou ji doplnit a
obohatit. Jen malo pfedméti mé takovou vyhodu védecké propojenosti a soucasné blizkosti
k praxi. Tato poznani by méla byt silnou motivaci pro pedagogy ucinit tento fascinujici

obor pro studenty co nejatraktivné;si.

1% Eidgenossische Hochschule Ziirich, ETHZ.ch (2013)
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7.4 Porovnani vyuky geografie ve Svycarsku a Ceské republice

V Ceské republice uréuji vyuku geografie standardy. To jsou pozadavky, které musi
byt ve vyuce splnény. V Ceské republice je dodrzovani standardéi povinné. PoZzadavky
musi byt konkrétné vyjadieny pro ur€ité ro¢niky. Standardy jsou jednotné stanoveny pro
cely stat. ' Ve Svycarsku jsou standardy dobrovolné, v jednotlivych kantonech odligné.
Rozhoduje o nich i vedeni Skoly a modifikovdny mohou byt pfimo ucitelem. Vyuka tedy
nese zpravidla velmi individualni rysy a v oblasti regiondlniho zemépisu je casto
redukovana.

Ucebni metody a vyulovaci prostiedky obou zemi vykazuji také odli§nosti. Zaci
Ceskych Skol si opatfuji ucebnice a didaktické materidly podle doporuceni Skoly.
Ministerstvo §kolstvi stanovi katalog vyukovych materiala.'** Cesti 7aci maji zkugenost jak
s frontalni metodou vyuky, tak i s inovativnimi metodami seminaiti a projektt. U Ceskych
studenti je vyuka geografie velmi precizni, faktograficka a systematicka. Jeji prednosti je
utuzovani a osvojovani si zdkladnich znalosti a pojma. Dba na rozvijeni schopnosti prace
s geografickymi daty, mapami, leteckymi snimky a tabulkami. Studenti disponuji vysokou
odbornosti ve vyjadiovani. Upfednostiiovana je fyzicko-geografickd sféra a regiondlni
geografie zivotniho prostfedi. Regionalni geografie vychazi z konceptu stavebnicového
systému studia vétSich celkd, sestavenych z ucelenych, obsahové konzistentnich jednotek
(regionil). Tim se lisi od Svycarskych obsahti vyuky, kde dominuje environmentalni slozka
vyuky, vychovavajici k uplatiovani principt trvale udrzitelného rozvoje a zodpovédné
interakce ¢loveka s prirodou. I v ¢eském Skolstvi se prosazuje v kurikulech tento trend.

Ve Svycarsku byla frontalni vyuka prakticky z vétsi Gasti eliminovana. Svycariti
studenti ziskavaji védomosti samostudiem preferencnich vyukovych materidl svych
vyucujicich, Casto i formou izolované kopirovanych textovych pasazi z riznych zdroji
k danému tématu nebo formou skript. Jejich interpretace ucitelem je provazena diskusi.
Dale se Svycarsti zaci opiraji o metody prace skupinové. Vyuka zemépisu je nazorna svym
propojenim s internetovymi programy a praktickymi projekty. Zéci jsou tim motivovani k
samostudiu, které usti v tematickych referatech. Vyznamnou soucasti vzd€lavani je
schopnost samostatného verbalniho projevu, doprovazeného kritickou diskuzi. Referujici

se za své omyly nestydi, prezentaci se nevyhybaji a konfrontace jim nevadi. Je pak

"7 Misafova: Kapitoly z didaktiky geografie (2010), s. 18
¥ Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy (2005)
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plsobivé setkavat se v médiich s projevy neprofesional, ktefi dokdzi klidn¢ a vécné
vyslovit sviij nazor. Svycarskym studentim umoziiuje mnohojazyénost zemé& snadny
ptistup k cizojazy¢nym materialam.

Velkou prednosti ¢eského skolstvi je zohlednéni systemati¢nosti oboru. Umoziuje
zachovat piehlednost a orientaci v interdisciplinarnich oborech a pochopeni nadoborovych
souvislosti. Cesti studenti dovedou dobie tfidit a zafazovat informace. Svycarskym
studentim je poskytovan Siroky prostor pro ziskavani praktickych zkuSenosti a vyjadieni
vlastnich postoji a ndzorli vramci politické korektnosti a za zachovani respektu
neprivilegovanych skupin a minorit.

Cesti studenti druhého stupné jsou vedeni k individualnim formam prace anebo k
praci v malych skupindch. Systematickd kolektivni spoluprice je omezena koncep&né
pfevazné sociometrickym zaméfenim vyucovani a snahou Zzakli obstat v konkurenci
s ostatnimi. Diskuze a konfrontace s nazory vyudujiciho nejsou ve vyuce bézné. Cesti zaci
respektuji autoritu uitele, zatimco ve Svycarsku je ugitel chapan jako partner a poradce pfi
ziskavani a dopliiovani informaci.

Formy zkouseni a testovani maji ve Svycarsku a CR sva specifika. Na zaGatku
vyucovaciho obdobi jsou ohlaSeny pisemné testy a terminy zkouSeni. Jsou piesné
dodrzovany a velmi precizné znamkovéany. Sestistuptiovd klasifikace je rozdélena
vyucujicim na desetiny bodu. Od &tvrtého stupné dold plati znamka jako nedostatecna a
musi byt vykompenzovana dvojnasobné dalsi zndmkou ze stejného predmétu. Hodnoceni
studenti pfi maturité se od Ceska odlisuje. Mimo celych znamek se udéluji i znamky
polovi¢ni. Nejvyssim ohodnocenim je Sestka, nejniz§im je jednicka. Zndmky nizs§i nez
¢tytka jsou nedostate¢né. Soucet deficiti hodnot zndmek pod ctyiku nesmi byt vyssi nez
dvojnasobek souctu kompenzacnich hodnot znamek nad ¢tytku, pficemz zndmka nesmi byt
niz8i nez tii a celkovy pocet nedostateCnych znamek nesmi byt vice nez ze tii predméta.
Maximaln& ptipustna odchylka pod 4 je 1,5 bodu.'* Tento zpusob klasifikace vede zaky k
preciznosti, ale pro vyucujiciho je velmi naro¢ny.

Evaluace uspésnosti kulturnich entit, jejich vzdélanosti a schopnosti konkurence se
zaklada v oblasti vzdélavani na mezinarodnich kritériich, k nimz patii predevsim kvalita
vyuCovani, vyzkumu a odborné znalosti studentii. Vetejnost je stale Castéji konfrontovana
se srovnavacimi tabulkami kvality vefejnych i soukromych Skol vSech stupiii. Informace
jsou ziskdvany od studujicich, vyucujicich, vedeni univerzit, jakoz i hospodafskych a

vladnich veli¢in.

¥ Promotionsreglement fiir die Gymnasien des Kantons Ziirich (1998), s. 2
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Dotaznikové akce si berou za kol dokumentovat internacionalni stupeni vzdélanosti
a kvalita jednotlivych Skol je srovnavana a publikovana ve formé tabulek (ranking/rating).
Uznévanou tabulkou je napt. ,,The Times Higher Education World University Ranking*.
V obdobi 2012-2013 bylo umisténi nasledujici: California University of Technology,
University of Oxford, University of Stanford. Svycarska ETH (Swiss Federal Institute of

(L s s cx 150
Technology) se umistila na ¢trnactém miste.

Tento vysledek svédéi o dobré kvalité
vysokého 8kolstvi Svycarska.

V systému ,rating/ranking” se setkdvame s jednou z forem dlouho hledané a
postradané metody meéfitelnosti kvality vzdélavani. V zdkladnim Skolstvi se staly
vefejnosti nejznaméjsi a nejpiistupnéjsi vysledky testu PISA (Program for International

Student Assesment)."”!

Tento test si vzal za kol méfit na internaciondlni trovni v tfiletych
intervalech kvalitu védomosti patnactiletych zékd v zékladnich oborech: ¢teni, psani,
pocitani, porozuméni textu na riznych stupnich zralosti a v ¢etnych zemich. Konkrétni
vysledky vyvolaly v mnoha hospodaisky rozvinutych zemich Evropy vinu otéazek,
kritickych postojii a zklamani. Pfedmétem diskuze byly jak kvalita testu, tak kvalita
vzdé¢lavani, jakoz i sdm smysl tohoto zplsobu srovnavani. Tak jako se ale potvrdila kvalita
Svycarského vysokého Skolstvi vramci vySe zminéného Times Education World
University Rating, tak v této mezindrodni srovnavaci studii PISA byla opét potvrzena

dobré kvalita zakladniho $kolstvi jak Svycarska, tak i Ceské republiky. V piirodovédnych

védomostech se §vycarsti zaci umistili na jedenactém a Eedti na devatenactém mists.'>

3% World University Rankings. Times Higher Education (2012)
1! pisa Studie. OECD.org (2013)
' Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009. Csir.cz (2010), s. 14
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8. ZAVERY DISKUZE A DOPORUCENI

Na zavér by autor rad vyzdvihl pozitivni charakteristiky srovnavanych vyucovacich
systémt z praktického, vSeobecné lidského i1 filozofického zorného uhlu.

Dle vlastnich zkuSenosti autora ma systém Ceského vzdélavani nesporné specifické
prednosti, vyplyvajici z tradic ¢eské pedagogiky a didaktiky. Pro ¢eské pedagogy jsou
klady jejich metod samoziejmosti a nejsou si prilezitostné dostatecné védomi toho, zZe tyto
metody nejsou v mnohych zahrani¢nich systémech dostatecné zastoupeny nebo zcela
chybi. Jako ptiklad uvadi autor, ze v ¢eské vyuce jsou zpravidla uplatnény principy
uplnosti a prehlednosti bez naroku na bezprostfedni praktické vyuziti. Vyuka zemépisu
zahrnuje na jednotlivych stupnich vzdélavani dobte definované oblasti informaci o vlastni
zemi, Evropé a svétu, které jsou od stupné ke stupni systematicky dopliiovany. Je
zajimavé, ze prave pro tento relativné konzervativni aspekt vzdélavacich metod ceského
Skolstvi lze najit v zahrani¢ni odborné literatuie ndzorovou oporu. Klasické vyucovaci
metody jsou zahrnuty do pojmu ,,ob¢anskd vzdélanost”. V tomto kontextu neplatilo po
staleti vzdélani za ptfimy predpoklad ekonomického uspechu jednotlivce nebo spolecnosti a
nebylo také odménovano piimo, at' socidlné nebo materidlné. V poptedi obcanské,
humanistické vzdélanosti byl kdnon exemplarnich d¢l literatury, uméni, hudby a filosofie
se silnym zaméfenim na d&dictvi antiky.'”® Pojem klasické ob&anské vzdé&lanosti se
postupné oslabil a 1 obsahové¢ ztratil na vyznamu. ,,Vymizeni ob¢anského kanonu a jeho
nahrada za soubor pouhych sobé na roven postavenych informaci bez souvislosti a
hierarchii vede k pozvolné transformaci ,,kultury* v ,,Zivotni styl*“. Obcanska kultura se tak
stava Casti takzvané globalni ,,event-kultury®, ktera je ale pfili§ nezavazna a riznoroda, aby
dala Zivotu ur¢ité spole¢nosti obsah a formu.«'>*

Z tohoto Sirokého zorného uhlu historickych a kulturnich kontextd neztraci klasicka
forma ¢eské vyuky zcela na vyznamu a neni vylouceno, Ze se jeji metody v budoucnosti
stanou dokonce zdrojem obohaceni. Cesti Z4ci a studenti jsou dobie informovani a pro
predmét Zemépis prokazatelné motivovani a také zaujati jak védénim samotnym, tak
problematikou enviromentélni a ekologickou.

Svycarsko ma bezpochyby kvalitni §kolstvi. Ve vyuce geografie klade diraz na
precizni analyzu urcité vybrané oblasti a vyznacuje se pro tuto zemi charakteristickou

Svwvr

»laskou k detailu“. Lze zde pozorovat, zvlasté na nizS§im stupni Skolstvi mensi zdjem

13 | iessmann.: Theorie der Unbildung (2006), s. 66
13 Liessmann.: Theorie der Unbildung (2006), s. 67
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vyucujicich o diisledné prosazovani systemati¢nosti a celistvosti ve vyuce. Pedagogové
zdivodiuji piilezitostné v diskuzich svoji pracovni metodu nézorem, ze vzdélany a
socialné kompetentni zak si po dobré skolni pripravé dokaze rozsitit védomosti a vyhledat
Siroké kontexty sdm. Vyucujici proto pracuje ¢asto tzv. formou projektu, tj. detailniho
propracovani komplexni problematiky regionu v kontextu jeho vnitinich souvislosti.

Néroky na respektovani jak celistvosti, tak i pochopeni vnitfnich souvislosti
nalézame v americkych pramenech klasika pedagogiky a doprovazi je tato kritika: ,,Pokud
jsou ve vyuce pretrzena pouta mezi pfirodou a Clovékem, stane se geografie smésici
(Mischmasch) tlomkt védéni. Tato pak imponuje jako sbirka kuriozit: Zde je vyska hory,
tam je tok feky, zde zase produkce cihel jednoho mésta a objem fi¢niho provozu meésta
jiného.«'>> Pedagogové obou zemi tedy jednaji v tomto ohledu promyslen& a na zaklads
osvédcenych pedagogickych a didaktickych konceptl jen s malymi rozdily v prioritach.

K tradi¢né pokrokovému vyvoji Svycarské metodiky patii téz odklon od transmisni
vyuky (ucitel nesd€luje pasivné hotové poznatky) smérem k jejich samostatnému
ziskavani. Vyucujici umoZiiuje zakiim, aby samostatnou praci vyhledavali informace a
dopracovali se metodou pokusti a omylti k vlastnimu nazoru. Zaci nejsou odsouzeni k
poslusné pasivité, ale jsou vybizeni k diskuzi. Chyby nevedou k zhorSeni prospéchu.
Nejvice je cenéna iniciativa a vlastni nazor zaka, i kdyz neni korektni, nybrz ve svém
individudlnim pojeti pouze inspirativni.

»Zemé, jako domov clovéka, je néco velmi jednotného a je sama o sobé kouskem
lidstvi. Geografie je obor, ktery od svych prvopocatki oslovuje lidskou fantazii. Je ozafena
krasou, slavou, objevnymi cestami, dobrodruzstvim. Pestrost narodl a jejich zemi je na
rozdil od vSeho vSedniho spojena snekonecnou inspiraci. Geografie je sice pfirozeny
vychozi bod k pochopeni seskupeni navyklého prostiedi, ale piesto prvofady vychozi bod
na cestd k nezndmému, nikoliv jen sama k sobg.*!*

Inspirace je 1 ve filozofickém pojeti dilezitym predpokladem motivace. S
motivujicimi podnéty operuji viechny stupné vzdélavani. Zaci vypracovavaji fundované
projekty s geografickou a socidlni tématikou. Prezentaci svych ndzori a postoji se uci
zodpovédnosti a odvaze, které jsou soucasti pozitivnich psychosocidlnich cilt studia. Tato
nazorova neohrozenost a obhajoba vlastni prace patii k velkym vychovnym kladim. Ve

Svycarském Skolnim systému maji odchdzet na tieti stupen studenti dostatecné vzdélani,

aby si vybrali obor, ktery je zajima. M¢li by dokazat samostatné a soustavné studovat,

'3 Dewey.: Demokratie und Erziehung: Eine Einleitung in die philosophische Padagogik. (1993), s. 280
' Dewey.: Demokratie und Erziehung: Eine Einleitung in die philosophische Pidagogik. (1993), s. 280
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experimentovat a pracovat s komunika¢nimi systémy. ,,S pokrokem kultury se stéle
roz§ifuje propast mezi schopnostmi mladych a pozadavky dospélych. Uceni zplsobem

vvvvvv

dospéli zabyvaji, je détem tak vzdaleno, Ze je jim nemozné napodobit tuto ¢innost hrou.
Zde se uplatiiuji stale nové a nové uéebni metody, materialy a $kolni zafizeni.'>’

Nejen Svycarska, ale i Ceska pedagogika realizuje v praxi tyto poznatky. Kreativni,
pro obor zaujaty ulitel vede Zaky aktivné ke spojeni nabytych védomosti s praktickymi
zkuSenostmi a aktudlnimi prozitky. ,,Studujici aplikuji nové poznatky na konkrétni
udalosti. Napriklad: pfi¢iny vin tsunami, jak je predvidat, jak vypracovat systém mozného
varovani, jak prezit, jak nejefektivnéji instalovat technicka zatizeni a zdravotni opatfeni pii
evakuaci.“!*®

,Jestlize je zemé ve vyuce pojata ve své bohatosti jako celek, vstoupi jeji jevy do
prirozenych vztahti k lidskému zivotu a pak uz neni tieba umélych pomicek, aby zaka
pritahovala.“'** At slova pochazeji z ust zkugené &eské pedagozky 21. stoleti nebo z pera
amerického filozofa stoleti minulého, nosnd myslenka je spolecna: ke kvalitni vyuce patii
stejné tak nadSeni pedagoga, jako zaujeti zaka, které je vysledkem ucitelova vychovného
snazeni. V neposledni fad¢ se pak zvlasté Svycarské Skolstvi napojuje myslenkove v Usili o
multikulturnost a humanitu na medialni témata a vyuziva je k vzdélavani a vychove.

Odborné obsahy pfedmétu Zemépis jako celku jsou v obou zemich podobné. Jejich
osvojeni mize v jedné zemi smétfovat Castéji k praktickému uplatnéni Zaka po ukonceni
Skolni dochazky a ve druhé k dosazeni individudlnich akademickych cilti. Jedno je jim ale
spolecné: Jejich cilem je uspésné zatazeni jedince do spoleCenského déni. V obou
systtmech je velmi aktudlni environmentalni vychova, kterd sméfuje k mysleni
evropskému a hlavné globdlnimu. Pfestoze je Svycarskému Skolstvi Casto exponenty
politiky vytykana izolace od evropskych vzd€lavacich systémi, svéd¢i jeho vyvoj od
vychovnych idedlii vySe citovaného filozofa pedagogiky Deweye az po nejmodernégjsi
harmonizace Skolstvi o tom, Ze i kdyz systémy cizi nepfejimd piimo, nechiva se

obohacovat pokrokovymi myslenkami nejen svych, ale i svétovych odbornikd.

57 Dewey.: Demokratie und Erziechung: Eine Einleitung in die philosophische Pidagogik. (1993), s. 23
18 Novackova.: Myty ve vzdélavani. (2008), s. 13 - 14
' Dewey.: Demokratie und Erziehung: Eine Einleitung in die philosophische Padagogik. (1993), s. 283
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»dpolecnou intelektudlni zédkladnou civilizaci zapadu je stala konfrontace ducha se
sebou samym. (Der Geist des Westens ist eine Auseinandersetzung mit sich selbst).« '

Autor doSel studiem zdroji a svym malym srovndvacim projektem k zavéru, Ze
s pohledem zamétfenym k obecnym konceptiim vzdélavani zjistime, Ze jak Svycarské, tak i
Ceské skolstvi je po mnohaletém vyuCovacim standardu reformovano jak po obsahové, tak
1 organizacni strance vyuky a usiluje, ve smyslu vySe zminéného citatu, piedev§im o
reflexi a ptizpisobeni vzdélavani evropskému i svétovému trendu. Tak jak se méni
ekonomicky, politicky a kulturné koncepty a obsahy pracovnich procesti a nabyvaji stale
vice kosmopolitnich ryst, tak prestava byt vzdélavani problémem narodnim a podfizuje se
potiebam globalizace. V poptfedi regulace vzdélavacich procesii téchto vice ¢i méné
multikulturdlnich zemi jiZ nadale nestoji determinanty politické, nybrz kulturni. ,,Socidlni
psychologie tvrdi ve své teorii distinktivity (védomé sebeohraniceni ptislusnik urcité
socialni skupiny), Ze ¢loveék sdm sebe definuje prave tim, co jej v uréitém kontextu odlisuje
od lidi jinych. Lidé definuji svoji identitu ne tim, ¢im jsou, ale tim, ¢im nejsou. Tou mérou,
jakou znasobuji komunikac¢ni prostfedky, obchod a transfer interakce mezi kulturami, o to
vétsi vyznam piikladaji 1idé své kulturni identité.“'®" Autor by si dovolil jesté poukazat na
jeden poznatek ze své komparativni prace, a to ten, Ze mezindrodni a nadnarodni charakter
spolecnosti se neodrazi jen v hospodarské, finan¢ni a kulturni sféfe, ale 1 ve vzdélavacim
systtmu. Celd moderni civilizace zaznamendvd snahu o multikulturalismus a
kosmopolitismus, ktery ji obohacuje a jehoz pozitivni pfinos podminiuje pravé vzdélavani.
Nerovnovaha ekonomickd nemiize byt vyvazena bez odstranéni nerovnosti ve vzdélavani.
Jedin€ vzd€lavani povede k rozvoji sobéstacnosti v rozvojovych zemich, a tim ke stabilité
politické a ekonomické.

Etika a lidskd prava, obsazena v mnoha dokumentech od VSeobecné deklarace
lidskych prav az po Evropskou socidlni chartu a mnoho jinych mezinarodnich dokumentti
(prava zen, postizenych, migrantl) vyzaduje vzdélanost. Jen jejim prostfednictvim tak
bude zaji§téna a pochopena existence globalizujiciho se svéta.'®* Nejvétsi nebezpeéi pro
spole¢nost spoc¢iva v tom, kdyZ nevzdélané skupiny obyvatel nepochopi nové civilizaéni
pozadavky, doprovdzené nutnosti mezikulturniho dialogu a zabrafuji rozvoji svou

nevédomosti.

10 Rémp.: Der Geist des Westens (2009), s. 222
'*! Huntigton.: The Clash of Civilisation (1997), s. 95
102 Kysu¢an: Oni a my (2010), s. 127
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Z toho vyplyva, ze si musime stale pfipominat Senekova slova: ,Je tfeba zit

s presvédcenim, ze jsme se nenarodili pro jeden kout, ale Ze cely tento svét je nasi

;163
vlasti.*

19 Kysu¢an: Oni a my (2010), s. 116
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9. SHRNUTI

Cilem prace je srovnat vyuku zemépisu v Ceské republice a Svycarsku, popsat
zakladni rysy obou vzdélavacich systémd, jejich ndvaznost na evropské trendy, jakoZz i
jejich formujici vlivy na vzdélanost a socialni kompetence zakd. Autor vypracoval
dotazniky dokumentujici subjektivni nazirani zaka na kvalitu vyuky geografie ve Skolach
Svycarskych a ¢eskych.

Na jejich zéklad¢ dospél k nazoru, Ze vyuka geografie jiz neni pojata jako izolovany
obor, nybrz jako obor interdisciplinarni, coZ Zaci obou zemi hodnoti pozitivng. Cesky i
Svycarsky Skolsky systém navazuji na evropské Skolské reformy, pficemz ceské
kurikuldrni reformy jsou ve stadiu realizace, zatimco Svycarské jsou dosud ve stadiu
ptiprav sjednocovani kantonalnich systémii. Svycarské $kolstvi je plné zaujato feSenim

problémi multikulturality ve vyuce.
Klicova slova:

geografie, pedagogika, struktura systému vzdélavani, Ceska republika, Svycarsko,

multikulturalita, kurikuldrni reformy
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SUMMARY

The aim of our work is to compare the process of teaching geography in the Czech
Republic and Switzerland, describe fundamental features of both education systems, their
connection with European trends, and their influence on pupils’ education and social
competences. We have prepared questionnaires documenting pupils’ subjective viewpoint on
the quality of teaching geography at Swiss and Czech schools.

According to the results we have come to a conclusion that geography is taught as an
interdisciplinary subject more often than as an isolated subject, which is perceived positively
by pupils. Czech and Swiss education systems react to European school reforms. Czech
curricular reforms are at the realisation stage while Swiss reforms are in the preparation
process of cantonal systems unification. Swiss education system is fully engrossed in solving

problems of multiculturalism in education.
Keywords:

Geography, Pedagogy, Structure of Education Systems, Czech Republic, Switzerland,

multiculturality, Curricular Reforms
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Priloha 1: Priklad zpiisobu vyucovani zemépisu a vyhodnoceni ziskanych znalosti

N<

aki CR, poZzadovanych k maturité, dle Cermatu:

Tematicky celek:

Vyuka ptirodniho prostredi

Obsah uciva: Atmosféra, hydrosféra, kryosféra, biosféra

Zem¢ ve vesmiru: Pohyb zemé¢, atmosféra, oceany, stfidani dne a noci

Fyzicko- geografickd sféra: vazby — souvislosti s zivotnim prostfedim, vegetacni
pasma, regionalni odliSnosti, klimatologie, sklenikovy efekt, posun zemskych
desek, katastrofy, vliv clovéka na prostiedi, vliv vesmiru na zivot na zemi,

pohyby kosmickych téles: fungovani slunecni soustavy a jeji vlivy na planetu Zemi

Ptredpokladané znalosti zéka:

Pochopit souvislosti ptirodnich zdkonii Zemée s celym vesmirem a jejich vztahy
Osvojit si Keplerovy zékony a jejich aplikaci

Porozumét a osvojit si geografickou terminologii

74k dovede aplikovat znalosti pfi feseni problému, dovede jej fesit na regiondlni
urovni a zdivodnit souvislost pfirodnich procesti na kulturnich, sociélnich a
ekonomickych podminkach

7 . r . o7 . S P 7 164
Zak pracuje s mapou, zna kartografii a zajima se o environmentalni problémy.'®

1% CERMAT: Katalog pozadavkil zkousek spole&né &asti maturitni zkousky (2008), s. 4, 6
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Priloha 4:

Mapa ¢&. 1 Mista studia oboru ugitelstvi geografie na vysokych skolach ve Svycarsku
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Mapa ¢&. 2 Mista studia oboru ugitelstvi geografie na vysokych skolach v Ceské republice
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Piiloha 5: Fotodokumentace exteriéru a interiéru Oberstufe Schnottwil ve Svycarsku

Foto 1 Pohled na budovu stfedni skoly Schnottwil (20. 9. 2012, autor T. Knajbl)

I

|

Foto 2 zemépisna ucebna
(20. 9. 2012, autor T. Knajbl)



Foto 3 Pohled na ucitelskou katedru uréenou k osobni pripravé ucitele

(20.9. 2012, autor T. Knajbl)

Foto 4 Ucitelska sborovna s moznosti relaxace (20. 9. 2012, autor T. Knajbl)




Foto 5 Specialni tiida pro vyuku vaieni (31. 1. 2013, autor T. Knajbl)



